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Fikreta Ikanovié, prof.
JU OS “ Dubrave” Dubrave
Bosna i Hercegovina

LUTKA KAO NASTAVNO SREDSTVO U RAZREDNOJ NASTAVI

Lutka ima veliku mo¢, cCari, privlaci paznju u¢enika i promjenu pristupa. Nekada je dovoljno lutku
pokazati, atmosfera u ucionici se budi, ozivi. Ova praksa je nastala nakon ovih saznanja. Sretna
sam S$to sam odrasla u vremenu, imala djetinjstvo koje nije ,,pojela elektronika, savremena
tehnologija“. 1z vlastitog iskustva sa djecom sam uocila da najbolje rezultate postizem ako ucenike
dobro motiviSem i ako se nastava izvodi na zabavan nacin kroz igru. U danasnje vrijeme,
elektronskim medijima (svih wvrsta), elektronickih igara, Internet, lutka predstavlja veliko
osvjezenje u svijetu tradicionalne nastave. Moj stav je da se igra pokazala kao dobar saveznik u
ucenju. Lutka udovoljava kriterije igre, maste, kreativnosti, odgoja 1 obrazovanja. Poti¢e mastu 1
stvaralastvo koje je neophodno za djetetov dalji razvoj. Cinjenica je da djeca vole igracke (a i lutka
je igracka). Odlucila sam predstaviti ,,lutku® i ,,lutkarske igre* koje imaju veliku mo¢ ,,nepresusnih
ideja“, mjesto spajanja kreativnosti, maste i stvarnosti. Istaknut ¢u inovativni pristup tehnikama i
metodologiji podu€avanja, koji zahtijeva visok stepen interakcije uc¢enika u poducavanju. Lutka
ima veliku mo¢ I mjesta u Razrednoj nastavi kroz sve predmete i vannastavne aktivnosti.
Dimenzije njene mo¢i se ogledaju Sto je nastavno/edukativno, komunikacijsko , motivacijsko,
terapeutsko, ekoloSko sredstvo 1 moze da se koristi u skoro svim dijelovima casa kroz sve
predmete. PoCetkom rada, ja 1 moji ucenici odlucili smo da kreiramo nasu maskotu, lutku Nelu
koja ¢e biti savjetnica razreda, asistent, pomoci i rjeSavati naSe probleme, savjest ucenika,
predlagati i iznositi ideje i izricati Zelje koje se djeca ne usuduju reéi. Jer lutkarska igra nudi
mnogo kreativnih, zanimljivih, korisnih i djeci prihvatljivih na¢ina usvajanja sadrzaja predvidene
Nastavnim planom i1 programom kroz sve nastavne predmete. Zato se zalazem da svaki nastavnik
1 ucenici u Razrednoj nastavi imaju svoju maskotu. Trazila sam rjeSenja kroz lutkarske igre u
skladu sa propisima Nastavnim planom i programom. Dosla sam do saznanja da sama pojava lutke
poziva ucenike na kreativnu igru, razbuktava mastu i poziva na stvaralacki ¢in. Uz to, bilo je
neophodno da sve sadrzaje prilagodim uzrastu. kreirali smo nasu maskotu Nelu i kasnije lutka
Sanija. Maskota, lutka Nela je savjetnica razreda, asistent, pomaze i rjeSava naSe probleme,
savjest je ucenika, predlaze i iznosi ideje i izrice Zelje koje se djeca ne usuduju re¢i.Uklju¢ujemo
i druge ucenicke lutke kako bih ispunili nase zadatke. Jer lutkarska igra nudi mnogo kreativnih,
zanimljivih, korisnih i djeci prihvatljivih nacina usvajanja sadrzaja. Uklju¢ujemo je u sve
aktivnosti na pocetku ¢asa - uvodnom dijelu, glavnom dijelu i zavrSnom dijelu. Tako smo dosli
do saznanja da se lutka moze primjenjivati kao nastavno, edukativno, komunikacijsko,
motivaciono, terapeutsko i ekolosko sredstvo. Sve ove uloge lutke ¢emo prikazati kroz ovu praksu.
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Istaknut ¢e se inovativni pristup tehnikama i metodologiji poducavanja koji zahtijeva visok stepen
interakcije ucenika U poducavanju.

Prilog 1. Fotografije sa radionice ,,Izrada nase maskote, lutke Nele*

Prilog 2. Izvodenje lutkarske igre ,,Pozitivne I negativne osobine Pinokia* u okviru obrade lektire
,Pinokio“ Karlo Kolodi — Upoznavanje lutke Pinokia sa ucenicima i prezentovanje datog zadatka
uradenog pomoc¢u metode T tabele.

Prilog 3. Izvodenje lutkarske igre u okviru nastavne jedinice ,,Glagoli“ (Bosanski jezik i
knjizevnost, 5. razred) — grupovode lutkari prezentuju po grupama uradene zadatke. Gdje su lutke
nastavna, edukativna, komunikacijska sredstva.

Prilog 4.:Realizacija posjete pozoristu i gledanje pozorisne predstave ,,Aska i vuk®. Kroz
predstavu se prozimaju sadrzaji vezani za scenu, kostimirane glumce gdje se posebno istice ,,vuk,
Aska*.

Prilog 5.: Realizacija lutkarske igre ,,Carobni cvjetovi sa tajnovitim rjesenjima“ u okviru nastavne
jedinice ,,Pismeno mnoZenje jednocifrenim brojem* — gdje 4 lutkara prezentuju uradene zadatke
PO grupama i provjeravaju u ,,carobnim cjetovima‘ pod njihovim laticama. Ucenici sti¢u znanja o
mnozenju jednocifrenim brojem.

Realizacija lutkarske igre ,,Izra¢unaj proizvod brojeva“ — gdje lutke rade i prezentuju date zadatke
iz skrivenih polja a potom provjeravaju rjeSenja u drugim skrivenim poljima koja su prekrivei
papirima razli¢itih boja. Ucenici sti¢u znanja.

Prilog 6.:Realizacija lutkarske igre ,,Put do rjeSenja“ u okviru nastavne jedinice ,,Usmeno
oduzimanje brojeva“ — Motivacioni zadatak u kome je lutka ima ulogu kao motivaciono sredstvo
u cilju uéenja i razumijevanja postupka usmenog oduzimanja brojeva 246-132.

Prilog 7.: Realizacija lutkarske igre ,,Rubikova kocka do rezultata® u kojoj dvije lutke u paru
prezentuju 1 demonstriraju dati zadatak pomocu Rubikove kocke i objasnjavaju kako sabirati
brojeve oblika 255+22. Na taj nacin ucenici stiCu znanja o sabiranju trocifrenih i dvocifrenih
brojeva.

Prilog 8.:Realizacija lutkarske predstave ,,Koliko je sati?* u okviru nastavne jedinice ,,Mjerenje
vremena satom®. Kroz lutkarsku predstavu dvije lutke razgovaraju i demonstriraju koliko je sati,
pokazujuci na velikom satu. Time ucenici stiCu znanja na koji na¢in mjerimo vrijeme satom.

Prilog 9: Izrada lutki, ukrasa, vaza od recikliranog materijala povodom Dan planete Zemlje
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Realizacija lutkarske igre u okviru nastavne jedinice ,,Recikliraj sa stilom*(Likovna kultura, 5.
razred) ucenici izraduju razli¢ite likove u obliku ,,Djecak-Djevojcica®, ukrase od recikliranog
materijala (plasticne vrece, sokovi, deterdzenti), povodom Dana planete Zemlje. Gdje je lutka
ekolosko sredstvo u cilju recikliranja za ukrase i time o¢uvanju planete Zemlje.

Prilog 10.: Lutkarska igra ,,Kviz pitanja”Moja okolina

Realizacija lutkarske igre ,,Kviz znanja“ u okviru nastavne jedinice ,,Atmosverske padavine* —
gdje maskota Nela kao uciteljica postavlja pitanja. U cilju sumiranja svih postignutih znanja o
atmosverskim padavinama.

Prilog 11.: Lutkarska igra:,,Znac¢aj biljaka za ¢ovjeka — Voce i povrée“

Realizacija lutkarske igre u okviru nastavne jedinice ,,Znacaj biljaka za ¢ovjeka — Voce i povrée*
(Priroda, 5. razred) Lutke recituju ,,Zlatne stihove o vocu 1 povréu“ gdje su lutke nastavno,
motivaciono i komunikativno sredstvo u cilju proSirivanja znanja o vocu i povréu.

Prilog 12.:T Lutkarska igra: ,,Prezetovanje T tabele“ iz predmeta Drustvo

Realizacija lutkarske igre u okviru nastavne jedinice ,,Podru¢je BiH u Austrougarsko doba“
(Drustvo, 5. razred) Maskota Nela i lutak Sani prezentuju zadatak uradenog pomocu metode T
tabele. Lutke su edukativno i komunikativno sredstvo gdje djecu uce o pozitivnim i negativnim
karakteristikama Austrougraske vlasti u BiH.

Prilog 13.: Lutkarska igra,,Brojalica“

Realizacija lutkarske igre u okviru nastavne jedinice ,,Brojalica® (Muzicka kultura, 5. razred)
Maskota Nela 1 lutak Sani demonstriraju datu brojalicu u sredini kruga (ucenici formiraju krug).
Gdje su lutke nastavno, edukativno i komunikativno sredstvo.

Prilog 14 : Lutkarska igra ,, ,,Maskota Nela kao muzika$”

Realizacija lutkarske igre ,,Maskota Nela kao muzikas* u okviru nastavne jedinice ,,Muzika§®,
gdje maskota Ela pjeva solo a zatim ucenici u horu i demonstriraju ,,Sviranje instrumenata‘
(ucenici formiraju krug, a maskota Ela se nalazi u sredini kruga).

Prilog 15.: Igra ,,Cuéni-ustani

Izvodenje vjezbi ,,Cuéni-Ustani® (TiZO, 5. razred) Maskota Nela demonstrira i objagnjava kako
se pravilno izvodi vjezba. Gdje je lutka nastavno, edukativno sredstvo.
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Prilog 16.: Izvodenje igre ,,Dan-No¢«

Izvodenje igre ,,.Dan-Noc¢“ u uvodnom dijelu ¢asa u ucionici. Gdje maskota Nela demonstrira i
vodi igru. Lutka je nastavno, edukativno sredstvo.

Prilog 17: Lutkarska igra ,,Igra gluvih telefona*

Izvodenje vjezbe ,,Gluvih telefona® u kojoj dijete lutka stoji prva na pocetku vrste sa ucenicima.
Susjednom uceniku tihim $apatom izgovara neku rije¢ ili recenicu, a on proslijeduje dalje da drugi
ucenici ne ¢uju.

Prilog 18: Izrada sklupture ,,lutke djevoj¢ice i dje¢aka* (od glimanola).

Izrada sklupture ,,lutke djevojcice i djecaka* (od glimanola) gdje su im lutke Nela i Sani uzor.
Prilog 19: Lutkarska igra ,, Stop nasilju“

Realizacija lutkarske igre ,,Stop nasilju* u okviru nastavne jedinice ,.Sta je nasilno ponasanje medu
ucenicima?. Posmatrajuci 1 analiziraju¢i lutkarsku predstavu, u€enici uce kako 1 na koji je nacin
najbolje prikazati rasplet nasilnog ponasanja djecaka prema djevojcici. Gdje lutke Ena i Deni kao

korisna komunikacijska sredstva u cilju ucenja imaju ulogu da predstave da se problemi, nasilje
ne rjeSava na takav na¢in. Ve¢ razgovorom, dogovorom i primjerenim ponasSanjem.

Prilog 20: Lutkarska igra ,,Odjeca i obu¢a maskote Nele i lutka Sanija*

Realizacija lutkarske igre u okviru nastavne jedinice ,,Prateci dijelovi odjece, vezanje kravate,
marame* (Kultura Zzivljenja, 5. razred) Ucenici ukraSavaju lutke prate¢im dijelovima odjece
(marame, naocale...) demonstriraju na lutkama. Gdje su lutke nastavno, edukativno sredstvo u cilju
sticanja znanja o prate¢im dijelovima odjece.

Prilog 21: Lutkarska igra ,, Nela i zdrava ishrana*

Realizacija lutkarske igre ,,Sta je zdrava ishrana?“ u okviru nastavne jedinice ,,Zdrava i pravilna
ishrana“ — gdje kroz razgovor maskote Nela ucenici sticu znanja o zdravoj i pravilnoj ishrani.

Prilog 1: Fotografije sa radionice ,,Izrada nase maskote, lutke Nele*
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Prilog 2: Lutkarska igra ,, Pozitivne i negativne osobine Pinokia...”*
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Imamo dvije lutke (lutka Nela, lutak Sani). Posle mog datog zadatka, lutke daka dolaze u klupe
kad preznentuju dati zadatak.

Osobine Pinokia (zapis na tabli): nesre¢an, radoznao, ne voli u¢iti, Cesto laze, naivan, bezbrizan,
voli da se igra, slabo cijeni tudu dobrotu, Zeli postati djecak.

POZITIVNE OSOBINE NEGATIVNE OSOBINE

ZADATAK: Zadatak je raden u paru, gdje se trebalo u T —tabelu da posle uvidenih i zapisanih
osobina lutke Pinokia razvrstaju na vrline (dobre osobine) i mane (lose osobine).

SI. 1. T - tabela

Lutka Nela demonstrira pozitivne osobine, a lutak Sani negativne osobine. Lutke govore kako bi
se ponaSale u takvim situacijama u kojima se nasao Pinokio, te zasto su izabrali bas taj na¢in.
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Prilog 3. Lutkarska igra ,,Glagoli*

Imamo Cetiri lutke (maskota Nela, lutkar Sani, lutkar Edo i lutka Lusi). U¢enike dijelimo u Cetiri
grupe. Grupe dobivaju razli¢ite zadatke 1 koverte sa papiri¢ima sa glagolima (radnja, stanje i
zbivanje). Po zavrSetku zadataka grupovode — djeca lutkari dolaze pred pano da prezentuju.

GLAGOLI
| grupa— LJUBICICE (tréim, leZim, pada)
Il grupa — VISIBABA (usisavam, sjedim, sija)
111 grupa — JAGORCEVINA (pletem, spavam, grmi)
IV grupa — KACUNAK (peglam, boli, sijeva)

Na panou se nalaze slike vaze sa tri cvijeta sa po Cetiri latice.

PLAVI CVIJET - radnja

12
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CRVENI CVIJET - stanje
SMEDI CVIJET - zbivanje
Grupovode — djeca lutkari lijepe odgovarajucée papiric¢e sa glagolima na latice cvjetova.

Grupa koja prva ta¢no uradi zadatke je pobjednicka.

13
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Prilog 4: Lutkarska igra ,,Razgovor 0 pozoristu*
Trebaju nam dvije luke maskota Nela i dje¢ak Sani i dvoje djece.

Dajem zadatak gdje maskota Ela i lutak Deni razgovaraju o posjeti pozorisu i gledanoj predstavi
,»Aska i vuk*. Igra je predstavljena kao uvodna aktivnost u realizaciju ¢asa.

Nela: Vozdra! (dolazi na scenu)

14
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Sani: (stoji na sceni)

Nela: Da li si kad bio u pozoristu?

Sani: Da. Da li si ti bila?

Nela: Da.

Sani: Koju predstavu si gledala?

Nela: Gledala sam ,,Asku 1 vuka”.

Sani: A aaa...

Nela: pa i ti si bio. (iznenadeno reaguje)

Sani: Jesam. Odli¢na predstava. (zbunjeno reaguje)

(Uklju¢ujemo interakciju razreda) (Koje ste vi predstave gledali?) (Djeca odgovaraju)

15
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Prilog 5: Lutkarska igra ,,Carobani cvjetovi sa rjeSenjima zadataka*
Dijelim ucenike u 4 grupe:

| grupa — Visibaba

Il grupa - Ljubicica

Il grupa — Jagorcevina

IV grupa — Kac¢unak

16
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Sve grupe imaju iste zadatke. Biraju se grupovode — djeca lutkari. Grupe rade u dogovorenom
vremenskom intervalu i potom grupovode - lutke prezentuju uradene zadatke.

OPIS ZADATKA

1. Izracunaj proizvod brojeva 141 i 3.

2. Proizvod brojeva 248 i 3 umanji za 385.
3. Zbir brojeva 167 i 76 utrostruci.

Rjesenja zadataka se nalaze na panou slike vaze u 4 ¢arobna cvijeta. Gdje svaka grupa ima svoj
cvijet sa po 3 razli¢ite boje latica ispod kojih se kriju rjeSenja datih zadataka. Grupa koja prva
ta¢no uradi zadatake je pobjednicka.

17
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Prilog 5: Lutkarska igra ,,Izra¢unaj proizvod brojeva“

Trebaju nam dvije lutke, djecak i djevojcica. Dajem zadatke koji su zapisani na panou. Ucenici
rade zadatke individualno.Na panou se nalaze Cetiri zadatka sa rjeSenjima u razli¢itim poljima,
prekriveni papirima u boji (zelenom, crvenom, zutom, narandzastom). Tako da lutka dijete otkriva
polje sa zadatkom, rac¢una na tabli. Potom provjerava ta¢nost otkrivanjem polja sa rjesenjem.

Prilog 6: Lutkarska igra ,, Put do rjesenja...”

Lukarska igra je kao motivacioni zadatak u kojoj dijete treba da se motivise kako bi shvatilo sta
¢e uciti na tom Casu. Lutka je u ovom zadatku motivacijsko sredstvo koje ima znacajnu ulogu u
nastavi Matematike. Trebaju nam dvije lutke djecaka i djevojcice i dvoje djece - djecak i
djevojcica.

SITUACIJA: Imamo tri lutke. Lutka, maskota Nela stoji frontalno ispred table i izdvojena klupa
pored koje stoje lutke. Dali smo im imena, npr. maskota Nela, Damir i Samra.

Samra j odlu¢ila da kuha rucak i treba jos mrkva. Brat Damir kupuje mrkvu.

19
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Damir: Donio sam ti 246 grama mrkve.
Samra: Meni treba 132 grama mrkve.
Damir: Imas$ dovoljno, a i vise...

(Uditeljica Ela prekida igru uklju¢ujuci interakciju sa razredom)

Uciteljica Nela: Koliko je ostalo mrkve?

\\\264-132:
= 264-100—-30 -2 =
=164-30-2=
=134-2=132

Na tablu zapisujemo brojni izraz ovog oduzimanja.

20
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Prilog 7: Lutkarska igra: ,,Rubikova kocka i zadaci“

Trebaju ju nam djecak i djevojéica. Ucenici su podijeljeni u parove. Dajem nekoliko zadataka
sabiranja trocifrenog i dvocifrenog broja. Najavljujemo da posle zadavanja igre ucenici
razmjenjuju uloge.

ZADATAK: Imamo dvije lutke ucenica lutka Nela i u¢enik — lutak Sani. Par koji prvi uradi izlazi
1 sjedaju frontalno u klupu pred razredom i prezentuje uradeno. Ostali parovi dalje rade druge
zadatke.

459 +74=
764 +68=__
367+75=__
(Uditeljica Meri prekida igru ukljucujuéi interakciju sa razredom)
806 +76=__
(Ucenici se odgovaraju i vrse ispravke ako ima gresaka)

477 +56=_

22
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Prilog 8: Lutkarska igra ,,Koliko je sati?“

Trebaju nam dvije lutke itri ucenice. Gdje lutke Mia i Ena stoje frontalno ispred table i
demonstriraju zadatak na plasticnom satu. Na moj dogovoreni znak, lutke pocinju sa

lutkarskoigrom. Zadatak se igra u paru i lutke pokazuju koliko je sati. Jedna lutka pomijera
kazaljke na satu i postavlja zadatak ,,Koliko je sati?* za drugu lutku koja daje odgovor i obrnuto.
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Prilog 9: Izrada lutki, ukrasa, vaza od recikliranog materijala povodom Dan planete Zemlje
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Prilog 9: Izrada lutki, ukrasa, vaza od recikliranog materijala povodom Dan planete Zemlje

3

Prilog 10: Lutkarska igra ,,Kviz pitanja”

Kratak opis situacije: Potrebna je jedna lutka (uciteljica — maskota, lutka Ela).

Pripremili smo cetiri grupe uc¢enika: 1. grupa ,,Kisa"; 2. grupa ,,Oblak”; 3. grupa ,,Mraz”; 4. grupa
,,Vjetar”. Uciteljica postavlja pitanja, gdje ucenici usmeno odgovaraju i za tacan odgovor dobivaju
poen. Poen se upisuje u kolonu tabele u grupu iz koje je u¢enik dao odgovor. Ukoliko je odgovor

netacan, ponavljamo pitanja sve dok ne dobijemo tacan odgovor. Na kraju sumirati ukupan broj
poena po grupama. Grupa koja je ima najvise poena je najuspjesnija, pobjednicka.

Zadatak: ,,Kviz pitanja”

Lutka - uditeljica Nela ukljucuje interakciju sa razredom. Posle svakog odgovora zaledi dalje
ispitivanja, pojasnjava nejasnoce ucenicima ako ima.

1. U atmosverske padavine (oborine) spadaju? 12. Koja je korist od snijega?
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2. Sta su oblaci? 13. Sta je rosa?

3. Kako nastaju oblaci? 14. Kada se javlja rosa?

4. Kako oblaci putuju i mijenjaju oblik? 15. Kako nastaje mraz?

5. Koja je najveca opasnost od kise? 16. Zasto je mraz opasan?

6. Sta je magla? 17. Sta je grad

7. Sta je snijeg? 18. Kako nastaje?

8. Kako nastaje snijeg? 19. Koliko mogu biti velike
kugle leda?

9. Kakvi su oblaci snjednih pahuljica? 20. Zasto je grad stetan?

10. Zasto ljudi i djeca vole snijeg? 21. Zasto se ljudi brane

11. Kakva moze biti opasnost od snijega?

GRUPE

Kisa Oblak Mraz Vijetar
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Prilog 11. Lutkarska igra:,, ,,Znacaj biljaka za ¢ovjeka — Voce | povrée*

Trebaju nam maskota, lutka Nela, lutkar Sani i dva uc¢enika. Gdje lutke Nela i Sani stoje frontalno
ispred table i recituju u uvodnom dijelu ¢asa ,,Zlatne stihove o vocu i povréu. Razgovaram sa
ucenicima 0 ¢emu su lutke recitovale. Lutke motivisu uc¢enike za najavu glavnog dijela ¢asa
,,Znacaj biljaka za covjeka“. Potom najavljujem glavni dio casa.

Prilog 12.:T Lutkarska igra: ,,Prezetovanje T tabele“ iz predmeta Drustvo

Trebaju nam maskota Nela, lutak Sani i dvoje djece.
ZADATAK:

U zavr$nom dijelu casa iz predmeta Drustva, ucenicima dijelim nastavne listie sa T tabelom.
Zadatak rade inividualno, gdje na moj dogovoreni znak popunjavaju tabelu. Zadatak im je Sta je
pozitivno, a Sta negativno donijela Austrougarska vlasta u BiH. Po zavrSetku zadatka, ucenici
izlaze ispred table i postaju lutkari — Nela i Sani. Potom prezentuju uradene zadatke.
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(- ) NEGATIVNO (+) POZITIVNO

(U toku prezentacije u¢enika lutkara ukljucujemo interakciju sa razredom. Gdje zaledim
odgovore lutkara ako ucenici ukazu na greske. Na T tabeli na panou zajednicki upisujem
ispravne odgovore ucenika lutkara).

Prilog 13. Lutkarska igra,,Brojalica*

SITUACIJA: Treba nam maskota, lutka Nela, lutak Sani i dvoje djece. Zamoliti nadareniju djecu.

ZADATAK: Ucenici formiraju krug. Lutke Nela i Sani su u centru kruga i pjevaju, demonstriraju
brojalicu Potom, idu od ucenika u krugu i pjevaju, demonstriraju brojalicu.Slijedi proglasenje
najuspjesnijeg para.
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Prilog 14 : Lutkarska igra ,, ,,Maskota Ela kao muzika$”

KRATAK OPIS SITUACIJE: Imamo jednu lutku, maskotu Nelu-solo glas i hor (ostali u¢enici).
Zamoliti nadarenog ucenika da pjeva, tj. Nela.

ZADATAK: Lutka Nela ima ulogu soliste-solo glas i hor (ostali u¢enici). Igra se nastavlja dalje.
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Prilog 15.: Igra ,,Cuéni-ustani

Treba nam maskota Nela i jedan ugenik. Ugenici igraju $tafetnu igru ,,Cuéni-Ustani®. Na moj
dogovoreni znak, ucenici formiraju dvije kolone sa istim brojem ucenika. Kolone stoje jedna
naspram druge na udaljenosti do 2m. Lutka Nela stoji frontalno ispred kolona. Na njezinu
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komandu ,,Cuéni-Ustani* uéenici izvode date naredbe. Onaj udenik koji suprotno uradi, ispada iz
igre. Sve to do kraja dok u jednoj ekipi ostane veci broj u¢enika u odnosu na drugu ekipu. Ekipa
sa ve¢im brojem ucenika je pobjednicka ekipa.

Prilog 16.: Izvodenje igre ,,Dan-No¢«

Treba nam maskota Nela 1 jedan ucenik. Ucenici igraju igru ,,Dan-Noc¢“u ucionici. Maskota Nela
stoji frontalno ispred u¢enika. Na njezinu komandu ,,Dan-No¢* u€enici izvode datu naredbu. Onaj
ucenik koji suprotno uradi, ispada iz igre. Igraja traje sve dok ne ostane jedan igra¢. Taj igrac je

pobjednik date igre.
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Prilog 17: Lutkarska igra ,,Igra gluvih telefona*

Djevojcica lutkar — Nela stoji prva na pocetku vrste sa u¢enicima. Susjednom uceniku tihim
Sapatom izgovara tajnovitu rijec ili reCenicu da drugi u€enici ne ¢uju. Proslijeduje tajnovitu
poruku dalje do posljednjeg ucenika koji glasno saopstava ,,poruku* koju je cuo. U koliko je
tacna, postaje dijete lutkar i igra pocinje ispocetka
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Prilog 18: Izrada sklupture ,lutke djevojc¢ice i dje¢aka* (od glimanola).
SITUACIJA: Imamo dvije lutke (maskota Ela, lutak Deni).

ZADATAK: Pripremili smo cetiri grupe ucenika. Zadaci su isti za 1. grupu i 3. grupu - izraduju
sklupturu lutke Ele, a za 2. grupu i 4. grupu — izrada djecaka Denija.

Nakon zavrsetka zadatka, grupovode su prezentovale radove ucenicima. Gdje su od izradenih lutki
,,djecak 1 djevojcica” od glimanola prdstavili u paru iza kulisa, 1 odigrali lutkarsku predstavu ,,Mi
smo drugari”.

U lutkarskoj predstavi su uklj¢ena interakcija razreda sa lutkama (postavljaju pitanja ).
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Prilog 19: Lutkarska igra ,, Stop nasilju“
Trebaju nam dvije lutke, dvoje djece. Lutke su Ena i Meri.
SITUACIJA:

Pocetna scena je izgledala da je jedna lutka okrenuta ljutito ignorise lutku koja dolazi. Dira je
po kosi kao da je doziva.

Meri: Ena, Enal

Ena: Ljutito stoji neokrecuci se 1 ignorise Meria.

Meri: Sto si ljuta? Okreées glavu, ignorises me?

Eni: (povisenim tonom) Jo§ pitas? Necu da se druzim sa tobom! (neokrece se)
Meri: Sta se dogodilo, $ta sam ti uradila?

Eni: znas ti dobro $ta si uradila! Jos pitas? (ljutito odgovara , neokreéi se)

Meri: (ljutito svadalacki) Ma, zna$ Sta me briga Sto si ljut i briga me $to neces da razgovaras.
Mogu ja i bez tebe. (odlazi)

Nakon lutkarske igre nasa ,,maskota” Ela daje zadatake za grupni rad. Pripremili smo ¢etiri
grupe, i zadaci su isti za sve grupe.

ZADATAK:

1. Kako vam se dopada razvoj situacije, razgovor koji se vodi ?
2. Da li je Meri dobro postupio prema drugarici Eni?

3. Da li Ena pravilno postupio prema drugarici Meri?

5. Kako biste vi postupili?

6. Prikazati pravilan rasplet konfliktne situacije.

- Prezentovanje zadatka po grupama.
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Prilog 20: Lutkarska igra ,,Odjeca i obué¢a maskote Nele i lutka Sanija*

Ucenike razreda dijelim u dvije grupe sa razli¢itim zadacima. Prva grupa ima zadatak da maskotu
Nelu obuku u razli¢itim odjevnim kombinacijama i obuc¢u (ljetna, zimska, proljetna...). Druga
grupa ima zadatak da lutka Sanija obuku u razli¢ite odjevne kombinacije i obucu (ljetna, zimska,
proljetna,dnevna...). Po zavrSetku zadatka, grupe demonstriraju odjevne kombinacije lutaka.
Slijedi proglasenje pobjednicke grupe.
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Prilog 21: Lutkarska igra ,, Nela i zdrava ishrana“

Treba nam maskota Nela i jedna djevojcica.

Postavlja zadatak za ucenike sa tajnovitim prekrivenim posudama i razli¢itim proizvodima za
ishranu (voce, povrce, zitarice, mlije¢ni proizvodi, meso, slatkisi). Gdje kroz razgovor sa
ucenicima otkrivaju jednu po jednu posudu uz objasnjenje. Tako da posle otrivanja svih posuda
Ela i ucenici donose zakljucak Sta treba jesti i Sta saCinjava zdravu ishranu (piramida ishrane).
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BosnaiHercegovina

ODGOJ DJECE KAO 1IZAZOV U MODERNOM DOBU

Sazetak

Brojne su teorije 0 odgoju koje pokusavaju definirati srz pedagoske djelatnosti i modernih
odgojnih zbivanja. Posebno danas, u vrijeme brzih globalnih promjena, razvoja tehnologije, krize
identiteta, moralne krize, imperativ je odgoj preispitati i redefinirati s ciljem njegova aktualiziranja

i razvoja, odnosno razvoja mlade osobe i drustva u cjelini.

Stoga, u radu se promislja o vrijednostima 1 odgojnoj dimenziji kurikula te suvremene Skole,
utjecaju aktualnih fenomena (globalizacija, digitalizacija i nesigurnost) na odgoj u skoli. Kroz
odgoj treba pomoc¢i djeci i mladima osvjescivati vlastite zadace i odgovornost za zivot, Sposobnost
gledanja cilja, odnosno ispunjenje vrednota koje im se nude u njithovim konkretnim i specifi¢nim
zivotnim okolnostima. Usmjeravati djecu i mlade da biraju Zivljenje koje ima smisla, to je istinski

0dgoj, a on je odgovornost i skole.

Kljucéne rije¢i: 0dgoj, 0odgoj za smisao, Skola, vrijednosti

Abstract

There are numerous theories about education that try to define the core of pedagogical activity and
modern educational events. Especially today, in the time of rapid global changes, technology
development, identity crisis and moral crisis, it is imperative to re-examine and redefine education
with the aim of its actualization and development, i.e. the aim of the development of a young

person and society as a whole. Therefore, the paper considers the
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values and the educational dimension of the curriculum, the modern school, the impact of current

phenomena (globalization, digitalization and insecurity) on school education.

Through education, children and young people should be helped to become aware of their own
tasks and responsibilities for life, to develop the ability to see the goal or to fulfil values offered to
them in their specific life circumstances. To guide children and young people to choose a life that

makes sense is a true education and it is the school’s responsibility as well.

Keywords: education, education for meaning, school, values

Uvod

Realnost odgojne dimenzije u Skolama odraz je Sire drustvene realnosti, kao potrebe odgovora
na zahtjeve vremena, kulture, drustva i problema u promjenjivim strukturama Zivota, u kojima

postoji rizik naruSavanja temeljnih ljudskih vrijednosti.

Buduci daje sustav odgoja i obrazovanja usmjeren na djecu i mlade, garancija budu¢nosti jednog
drustva, tim je viSe osjetljiv i sloZen rad u njemu te zahtjeva posebnu osjetljivost i preispitivanje
pedagoSke misli i nudenje odgovora na konkretno povijesno vrijeme u kojem djeca i mladi
odrastaju. Zbog toga je bitno traganje za novim izvornim idejama, objas$njenjima i ponudama

odgojnih sadrZaja i metoda.

Potreba je i obveza usmjeriti odgoj ucenika na one vrijednosti koje osiguravaju otkrivanje i
Zivljenje vlastitog smisla Zivota i odgovornosti jer ¢ovjek se dobro osjeca tek kada prihvati svoj

zivot kao zadatak i kada taj zadatak realizira.

Uticaj globalnih promjena, tehnologije i moralne krize na odgoj

Danas, u vrijeme brzih globalnih promjena, razvoja tehnologije, moralne krize, imperativ je
odgoj, preispitati i redefinirati s ciljem njegova aktualiziranja i razvoja, odnosno razvoja drustva

u cjelini.
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U danasnje doba gdje je sve poprimilo obiljeZje , digitalnog” i gdje tehnologija obuhvaca svaki
aspekt Zivota, svjedoci smo da egzistencijalno nezadovoljstvo i nesnalaZenje u mnoStvu vanjskih
sadrzaja, nejasnih perspektiva, pravila i vrijednosti, nedostatka ¢vrstog oslonca, koju izraZavaju

djeca i mladi poprimaju sve alarmantnije dimenzije.

Svjedoci smo, kad vrijednosna i moralna kriza postane dru$tveno ocigledna, kao $to je u
suvremenom drustvu, to se reflektira kao argumentacija da je pedagoska djelatnost zakasnjela,
promasena ili neucinkovita. Stoga, svi nositelji odgojno-obrazovne djelatnosti trebaju preispitati

odgojno-obrazovne vrijednosti (usp. Vican, 2018).

Vrsnjacko nasilje, droga i samoubojstva ocajnicki su poziv iz unutras$nje praznine mladih koja
moZe nastati iz kojekakvih razloga, ali pomanjkanje svrhe i smisla, prisutnost nesnalaZenja u
potrazi za perspektivom i krivih uzora iz virtualnog i stvarnog svijeta, glavni su uzroci koji traze
Zurne odgovore. Drugim rije¢ima, poticaj povezivanju odgoja i smisla Zivota ocCituje se u
nemirima mladih, velikoj stopi samoubojstava (posebice mladih), stanju tjeskobe i brojnim
drugim pokazateljima koji upucuju upravo na ,,apsolutni manjak vjere u konkretno i istinsko
znacenje vlastitog postojanja, kao i na sumnju koja Cesto prelazi u najdublje razocarenje”

(Fizzotti i Gismondi, 1991, prema Fizzotti, 2011, 352).

Samo istinski odgoj i vrijednosti mogu pruZiti djeci i mladima okvir kroz koji mogu gledati svijet
i graditi smisao (usp. Rakic i Vuku- $i¢, 2010). treba ih nauciti da osje¢aju odgovornost za Zivot,
da je Zivot konfiguriran kao poziv, jedinstven i neponovljiv zadatak, na koji je svako ljudsko bice

pozvano da osobno odgovori.

Talijanski pedagog i filozof Nanni (2014) koji konstatira da je danas teSko¢a odgajanja porasla iz
viSe razloga, kao Sto su: utjecaj snazZnog znanstveno-tehnoloSkog razvoja koji se uvijek ne

uspijeva ravnati u humanistickom smislu.

Odgojne vrijednosti

U 21. stoljecu, kad se posebno istice tehnolosko-informacijski napredak covjeka, a nedovoljno se
ukazuje na moralne odlike ljudske osobnosti, upravo u takvim okolnostima posebnu pozornost

treba pridati odgojnim vrijednostima, kontinuiranom i osmisljenom razvijanju vrijednosnog
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sustava i njegovanju vrijednosnoga doZivljavanja u procesu odgajanja kako u obitelji tako i u

institucionalnom odgoju i obrazovanju.

Uloga vrijednosti u odgoju i obrazovanju je neosporna. One pokazuju ne samo kakvu djecu Zelimo
nego i kakvo drustvo Zelimo. Vrijednosti se prenose na mnoge nacine, svjesno ili nesvjesno,

namjerno ili nenamjerno.

Ta vazna sastavnica odgojno-obrazovnih procesa, osobito u kurikulskom pristupu dobiva sve

viSe na vaznosti pa je odgoj bez vrijednosnih ciljeva kao aktivnost bez smjera.

Hentig (2007, 125) vrijednosti takoder stavlja u kontekst nastave piSuci ,(...) vrijednosti se
pojavljuju svuda u nastavi“. Vrijednosti usmjeravaju odgojno-obrazovno djelovanje. One donose

individualnu i drustvenu dobrobit.

[stinske ljudske i moralne vrijednosti ne mogu se prenositi niti se traZziti od djece i mladih da ih

usvajaju i postuju bez osobnog svjedocenja ucitelja. Stoga, ucitelj ne moze vjerodostojno uciti,

poucavati i razvijati ljubav prema znanju i u¢enju ako pokazuje ravnodusnost s obzirom na ono

Sto govori, a joS manje moZe odgajati.

Ucitelj u izvornoj pedagoskoj paradigmi ima iznimnu ulogu u odgoju djece i mladih.

Pozitivno je Sto se djeci pruZza mogucénost sudjelovanja u drustvenom Zivotu i isprobavanja
vlastitih mogucnosti, ali nije dobro Sto im se namece status socijalnog aktera i zahtjev

samostalnog odlucCivanja i djelovanja. Djeca ipak trebaju odrasle (usp. Basi¢, 2009).

Govoriti o slobodi, odgovornosti i smislu, kako je pisao Frankl (2010), danas je pravi izazov.

Buduci da je Covjek uvijek u potrazi za smislom, pitanja umijeca njegova otkrivanja jednako je i
danas aktualno. Koliko je Covjek, pogotovo u ranim i mladenackim fazama odrastanja, svjestan
te svoje potrebe? Nije li na odraslima odgovornost da djeci i mladima osvjestavaju tu temeljnu

potrebu za smislom, poti¢u i podupiru njihov pojedinac¢ni hod u traganju te usmjeravaju ih da
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preuzmu odgovornost za pronalaZenje pravog odgovora na izazove Zivota i ispunjavanje

zadataka koje Zivot stavlja pred svakog pojedinca?
Znanje, odgovornost i solidarnost kao vrijednosti odgoja

Znanje je temeljna i razvojna snaga svakog pojedinca i cijelog druStva. Odnosi se na kognitivni
vid ucenja, Sto takoder ukljucuje i znati uciti. Znanje kao vrijednost omogucuje osobi ostvarenje
istine koja je po sebi vrlo vazna vrijednost.

Identitet je vrijednost koja se odnosi na osobnu dimenziju u kojoj se uci kako izrasti u samostalnu
i zrelu osobu tako da se bude dosljedan samom sebi, da se uvaZava osobno dostojanstvo, razvija
samopostovanje te izgraduje osjecaj sigurnosti u susretu s novim ljudima i iskustvima u Sirem

socijalnom okruzenju.

Solidarnost je vrijednost koja pretpostavlja sustavno razvijanje odlu¢nosti za uzimanja za opce

dobro, tj. za dobro svih i svakoga jer smo suodgovorni za druge.

Odgovornost kao vrijednost operacionalizira se poticanjem aktivnog sudjelovanja u druStvenom
Zivotu i promicanjem odgovornosti prema sebi, drugima, radu, opéem druStvenom dobru i

prirodi (usp. NOK, 2011).

Kako pomo¢i djeci i mladima da ne postanu robovi kojekakvih ovisnosti, pa i onih
najpogubnijih i za sam Zivot? Nema druge do li istinskog odgoja kojeg im moramo i moZemo
dati. Jer, kako smatra ve¢ spomenuti filozof Poli¢ (2006, 31) ,0dgoj je emancipacija,
svekoliko oslobodenje od svih oblika ovisnosti i pod¢injenosti, (...), su-djelovanje zasnovano
na uzajamnom postivanju (..) drugog kao drugacijeg, samosvjesnog, autonomnog i
slobodnog bic¢a.” A da bi to mogao postati potrebni su mu drugi koji ¢e ga poticati i koji ¢e ga

u tome podupirati.

Znaci, potreban mu je ucitelj - odgojitelj. Ucitelj je egzistencijalno i profesionalno uklju¢en

u svoju uciteljsku djelatnost u nastavnom procesu koji sve viSe poprima raznolike oblike.
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Skola treba posjedovati senzibilnost za dogadanja djece i mladih u vremenu i okruZenju u
kojima Zive, jer svako vrijeme ima svoje specifiCnosti i zato potrebuje njemu primjereni

odgoj.

Radi toga Skola ne treba domisljati probleme djece i mladih. Ona ih samo identificira,
prepoznaje, kriticki propitkuje i nastoji, uz njoj specificne metode, ponuditi adekvatan
odgovor koji ¢e osvijetliti konkretnu i egzistencijalnu problematiku mladog ljudskog bica.
Kroz odgoj treba pomoc¢i djeci i mladima osvje$¢ivati vlastite zadace i odgovornosti za Zivot,
sposobnost gledanja cilja, odnosno ispunjenje vrednota koje im se nude u njihovim konkretnim
i specificnim Zivotnim okolnostima. Usmjeravati djecu i mlade da biraju zivljenje koje ima smisla,

to je istinski odgoj, a on je odgovornost i Skole.

Sve je viSe roditelja koji ne znaju svojoj djeci re¢i NE jer se boje da ¢e ih, ako to u€ine, manje
voljeti. Jedan odit, ali teZzak nacin da se izbjegne Stetna popustljivost je postavljanje ¢vrstih
granica, Sto znaci dati djeci ¢vrsta pravila i strukturu te ih se pridrzavati. To ukljucuje i ucenje
djece prihvatljivim nacinima pokazivanja i izbacivanja frustracije koju mogu osjecati. Kako dijete
odrasta, vazno mu je dopustiti da iskusi posljedice svojih pogresaka. Danasnji roditelji cesto
uvjeravaju svoju djecu da, Sto god ucine, nije pogresno. Primjerice, brane svoje dijete koje je
istuklo nekoga u skoli ili ostetilo tudi predmet, odbijajudi prihvatiti odgovornost za to. Na taj nacin
ne dozvoljavaju samom djetetu da nesto nauci iz odredene situacije. U uzurbanom ritmu u kojem
zivimo roditelji ¢esto znaju popustiti djetetu jer je to jednostavnije i brze za njih. No, to uzrokuje
probleme kasnije, jer ako je djetetu jedan dan nesto dopusteno, a onda za isto to drugi dan bude
kaZnjeno, ono ne zna gdje su granice i do kuda moze i¢i. Mnogi roditelji pogreSno smatraju da ne
mogu biti bliski sa svojim djetetom i istodobno postaviti granice. To nije tocno, Stovise, jasno

postavljene granice i otvorena komunikacija odrzavaju odnos iskrenim i bliskim.
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Slika 1. Osnovni elementi rada na sebi za roditelje i odgajatelja (Brajsa i sur.,1999:11).

Osnovni elementi rada na sebi za odgajatelje
zaci:

2
razvijanje pozitivnih stavova, navika 1 |

vjestina u radu s djecom

stjecanje novih znanja koja dovode do
promjene u ponasSanju odgajatelja

korigiranje losih navika i stavova prema
djetetu

7

svakodnevno poboljsavanje rada s djecom

"~

.
osposobljavanje za kontrolu nad
emocijama

Savemena porodica u novom dobu

Roditeljstvo zahtijeva posvecenost djetetu te nije neobi¢no da pojedinci ponekad nisu spremni na
toliku odgovornost u kojoj ¢e velik dio svog vremena biti primorani posvetiti razvoju i odgoju
djeteta. Roditeljstvo se pocelo dozivljavati kao zrtvovanje komocije zivljenja sto je posljedica vala

emancipacije i modernizacije novog doba.

Djeci je potrebna podrska s obje strane te ukoliko ona izostane kasnije moze do¢i do problema s
koncentracijom, integracijom u drustvo i razvojem neprihvatljivih i stetnih emocionalnih obrazaca
i oblika ponasanja kod djece (Zbodulja, 2014).

Opcenito globalana drustvena klima ima veliki uticaj na porodicu koja se sve vise prepusta uticaju
okoline, brzom nacinu zivota kao i podjeli odgovornosti. I status djece se promjenio te njihov

0dgoj vise nije isklju¢ivo pod uticajem odgojnih metoda roditelja ili baka i djedova. Sve je vece
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ukljucivanje institucija u odgoj $to utice na promjene stavova roditelja prema odgoju kao i na
kvalitetu samog odgoja. U savremenim porodicam ne samo da su primjetne promjene u porodi¢noj
strukturi ve¢ 1 u odnosima izmedu djece i roditelja. U savremenoj porodici dijete je ravnopravni
¢lan koji od porodice dobiva odredene ideje, temeljna pravila ponaSanja te ima pravo na vlastito
izrazavanje i djelovanje. U savremenoj porodici je naglasena orijentacija prema komunikaciji, brizi

za dijete i uvodenju kvalitetnih zivotnih sadrzaja.

Savremena porodica se ubraja u institucije koje su u zadnjih nekoliko desetljeca dozivjele velike
promjene. U njima se veca paznja pridaje kvaliteti odlu¢ivanja, nego samom procesu donosenja
odluka. Navedeno znaci da se porodica sve vise smatra odgovornom za svoje odluke te stoga 1

pridaje vaznost kvaliteti (Juul, 1996).

Zakljucak

U radu se nije mogao izostaviti promisljanje o vrijednostima kurikula u funkciji odgojne dimenzije
Skole, ¢ija je uloga u odgoju kljucna uz obiteljsku. Tako barem kratko, bilo je potrebno spomenuti
ljudsku slobodu te odgovornosti koja iz nje proizlazi kao bitne faktore u procesu odgoja uz
neizostavnu ulogu odgojitelja, za odgajanika vjerodostojnog modela moguénosti istinskog

zivljenja i trajnog poziva traganja i otkrivanja vrednota i smisla.

Ovaj rad je usmjeren na promisljanja novih mogucnosti dopune smjernicama pedagoske misli za
pedagosku praksu koja promice nacelo ljudske potrebe za odgojem i Covjekove odgojivosti, a
samim time i djelatnosti koju zovemo odgojem, posebno odgojem za smislenim Zivotom

utemeljenim na vrijednostima, sto je velika potreba dana$nje generacije djece i mladih.

Prva zajednica s kojom se dijete susrece je skola. Porodica bi trebala biti pozitivna zajednica jer je

ona temelj djetetova zivota. Vidjeli smo da je porodica kroz historiju dozivjela brojne promjene.

Razvoj drustva kroz historiju donosi promjene u strukturama porodice. U savremenom drustvu
promijenila se funkcija porodice pa tako i roditeljske uloge. Od primarnih uloga roditelja jeste da
pruze emocionalni, socijalni, intelektualni, morlani i tjelesni razvoj djetetu. Od bitnih

karakteristika savremenih porodica jeste da njeni ¢lanovi imaju zdrav odnos pun ljubavi, aktivnog
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slusanja 1 kvalitetne komunikacije. Pored toga savremene porodice su pred brojnim izazovima.
Poznato nam je da djeca uce kako se ponasati posmatrajuci svoje roditlje u njihovoj medusobnoj
interakciji. Kad se roditlji dobro nose sa svim izazovima koji se stavljaju pred njih, oni postaju jaci
1 samim time spremniji za donosenje odluka o svojoj djeci. Kada djeca vide ili osjete pozitivan

odnos i komunikaciju u porodici osjecaju Se sigurno.
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Ramié Emira, prof.razredne nastave!

Doc.dr. Emina Skahi¢, prof.razredne nastave?
JU OS “ Pazar” Tuzla

Bosna i Hercegovina

UTICAJ TEHNOLOGIJE NA ODGOJ DJECE

Sazetak
Vecina roditelja Zeli odgajati sretno dijete koje ¢e kasnije biti sposobno za samostalan zivot.

Svako dijete se oblikuje prema svojim sposobnostima, a takode djeca razlicito prihvataju i odgojne
mjere. Modernizacija 1 ubrzan nacin zivota dovode do kratkog zajednickog boravka roditelja 1
djece. Medutim, vrijeme koje se provede u porodici na odgoju djece mora biti kvalitetno i sa
pozitivnim ishodima. Ocekivanja roditelja ponekad djeca ne mogu sama ispuniti. U porodi¢nim
zivotu je mnogo zastupljena tehnologija. Ona ima pozitivne i1 negativne strane. Pruza mnogo

informacija, ali oduzima vrijeme komunikacije izmedu roditelja i djece.

Kljuéne rije¢i : 0dgoj, roditelj, dijete, tehnologija

Summary

The majority of parents want to provide their children with a happy childhood and prepare them
for the future and independent life. Every child is unique and requires a different approach of
parenting. Modernization and a fast paced lifestyle leads to a shorter amount of time parents and
children spend together. Even so, for a positive parenting outcome the quality of time spent is more
important than the quantity of time. Sometimes children are not able to meet parental expectations
alone. With modernization technology is evermore present in the family life. It has both positive
and negative sides. It gives access to information like never before but with the social drawback

of limiting face to face communication between parents and children.

Key words: parenting, parents, children, technology
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Uvod

Razumijevanje danasnje prirode djetinjstva zahtijeva razumijevanje roditeljstva u 21. stoljeéu.
Roditelji 1 staratelji u osnovi oblikuju djecje zivote i svakodnevna iskustva, $to ima veliki utjecaj
na njihov kognitivni i emocionalni razvoj. Takode imaju veliki uticaj na njihovo fizicko i mentalno
zdravlje. Roditeljstvo je sada, kao i u proslosti, izazovno i zahtjevno. Porodi¢ni Zivot se mijenjao
godinama, donosec¢i nove izazove za roditelje 1 pitanje treba li promijeniti 1 na¢in na koji se djeca
odgajaju. Nije iznenadujuc¢e da mnogi roditelji nisu sigurni kako da savladaju roditeljski izazov.
Danas se sirok izbor usluga i informacija o roditeljstvu nudi i online (digitalne platforme, blogovi,
kampanje, programi roditeljstva i druge usluge). Mnogi roditelji se okrecu internetu ili knjigama

o roditeljstvu i mogu se izgubiti i zbuniti zbog beskrajnog broja informacija.

Promjene u odgoju djece u 21. stoljecu

Tokom posljednjeg stoljeca svijet se iz temelja promijenio, uzrokujuéi promjenu u o¢ekivanjima i
iskustvima o tome kako roditelji odgajaju svoju djecu. U posljednje dvije decenije povecale su se
stope razvoda i broj jednoroditeljskih domacinstava. Istospolni brakovi postaju sve legalizovaniji
u zemljama OECD-a. Posljedi¢no, porodi¢ni oblici i zivotni aranzmani su se diverzificirali sa
povecanjem broja nevjencanih ili razvedenih porodica, samohranih i istopolnih roditelja. Ve¢ina
djece, kako unutar zemalja OECD-a tako i Sire, Zivi sa dva roditelja (bilo bioloski, usvojitelji ili
hranitelji, oZenjeni ili nevjencani), pri ¢emu je u prosjeku 17% djece mlade od 18 godina Zivjelo S
jednim roditeljem u 2017. Kako se stabilnost porodice smanjila, mnoga djeca dozivljavaju razliite
porodi¢ne Zivotne aranZmane tokom svog djetinjstva i mnoga djeca se redovno sele iz jednog
domacinstva u drugo zbog zajednickih aranzmana o starateljstvu. Roditelji su €esto stariji, bolje
obrazovani i obi¢no imaju manje djece. Vise majki radi dok odgajaju svoju djecu. Migracije su
dovele do nevidene etnicke, kulturne i vjerske raznolikosti u mnogim drustvima. U
modernizovanim druStvima mnoge porodice se osje¢aju odvojeno od svojih susjedstava i

zajednica. Ovo je oslabilo neformalnu socijalnu podrsku i sigurnosnu mrezu za mnoge porodice,
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zahtijevajuéi da viSe porodica preuzme punu odgovornost za odgoj svoje djece, umjesto da se

oslanja na $iru porodicu i zajednicu u cjelini, da se pridruze nadzoru, zastiti i njegovanju djece.

Globalizacija i tehnologija su poveéale konkurenciju i neizvjesnost na trzistu rada. Tehnologija je
uvela dalje promjene u porodi¢ni zivot, mijenjajuéi nacin na koji ¢lanovi porodice komuniciraju.
U digitalnoj eri, roditelji mogu lak$e nego ikad traZiti i razmjenjivati podrsku i informacije. Cini
se da milenijumski roditelji viSe vole da konsultuju internet i druStvene mreze prije nego Sto vide
profesionalca van mreze ili pitaju ¢lanove porodice ili komsije. Medutim, kako se sve vise roditelja
okrece digitalnim platformama, chat grupama i drugim manje reguliranim kanalima kao primarnim
izvorima informacija 1 podrSke, pojavljuju se novi izazovi. Roditelji, posebno nesigurni roditelji,
oduvijek su bili laka meta za dezinformacije i manipulacije i dok su lazne i izmisljene informacije
daleko od nove pojave. Nije iznenadujuce da roditelji sve vise prijavljuju da pate od takve svere
informacija. Cini se da je gotovo nemoguée izbjeéi javne rasprave o relativnim koristima i $tetama

razli¢itih pristupa roditeljstvu.

Knjiga ,,21st Century Parenting“ Rick Capaldi, PhD kao vodi¢ odgoja

Buduc¢i da djeca danas imaju toliko moguénosti da se odvrate od izazova odrastanja, roditelji
moraju obratiti paznju na pravi nac¢in. U¢initi previse za djecu moze biti jednako lose kao i ne dati
smjernice i moZe objasniti zasto toliko mladih danas pati od anksioznosti ili depresije. Istina je da
se djeca danas suocavaju s vise izazova nego ranije generacije, ali to je sve vise razlog da roditelji
moraju dati smjernice. U nekim sluc¢ajevima, ovi mladi ljudi pokazuju depresiju, anksioznost ili
napade panike, upustaju se u samopovredivanje ili donose lose odluke koje uticu na njihov uspjeh;
ovo je prvenstveno zato S§to roditelji nisu bili ukljuéeni na pocetku i tokom njihovog Zivota,
usmjeravajuci ih, modelirajuci i poducavajuéi ih od ponekad negativnih alternativa kojima su se
sada okrenuli. Ova knjiga uci roditelje da rano prepoznaju izazove i moguénosti s kojima se djeca

suocavaju.
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Roditeljima je potrebno znati i usmjeriti se na sljedece:

e Nauciti Citati okolinu svog djeteta, prepoznati izazove, sukobe ili prilike sa kojima se
njihova djeca susrecu, znaju ko i sta utice na njih i kako sve to uti¢e na njihov ucinak.

e Pomagati u regulaciji i razvoju emocionalne kontrole svoje djece. Poducavajuci
emocionalnu kontrolu, roditelji mogu nauciti kako djeca upadaju u stanja negativnog
raspolozenja koja ako se ne kontroliraju, mogu utjecati na njihov uspjeh, kao i odluke koje
donose i ponasanje koje pokazuju, kao i odgovore koje mogu traziti u svom svijetu.

e Preusmjeriti ponasanje svog djeteta u cilju postizanja pozitivnih ishoda, pomazuci svojoj
djeci da ostvare relevantne ciljeve koji dovode do pojacanog osjecaja vlastite vrijednosti,

samopouzdanja i motivacije za njihova sadasnja i buduca nastojanja.

Danas se djeca suoCavaju s izazovima i opasnostima o kojima vecina nas nije ni sanjala dok smo
odrastali. Predatori na mrezi, internet trendovi, internet maltretiranje i tako dalje moze dovesti do
konfuzije, anksioznosti, depresije, problema s performansama i negativnim mislima. Osim toga,
provode vise vremena gledajuci u ekrane nego $to mozemo ikada zamisliti, upijaju¢i nevjerovatne
koli¢ine informacija izvan nase kontrole. Posljedice ovih utjecaja, kao 1 drustveni pritisak, uti¢u

na njihov svakodnevni zivot.

Roditeljski pristup odgoju djece

Roditeljstvo je slozen zadatak koji uklju¢uje mnoge specificne radnje koje u kombinaciji sa i
pojedinacno uti¢u na razvoj djeteta. Veliki dio nau¢ne literature, medutim, sugerira da su
specificne akcije roditelja opéenito manje vazne od opceg pristupa roditeljstvu u predvidanju
ishoda djeteta. Imajuci to na umu, istrazivanja su se decenijama fokusirala na globalne, dosljedne
i stabilne pristupe odgoju djece u razli¢itim situacijama i domenima, umjesto da se bave

specifi¢nim ponaSanjem. Stoga su ovi pristupi izgradili centar roditeljskog okvira. Dva pristupa se
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mogu siroko razlikovati: kategoricki pristup koji kategorizira roditeljske pristupe u razli¢ite stilove

i dimenzionalni pristup koji opisuje roditeljske pristupe po razli¢itim dimenzijama.

Kategorican pristup

Vrlo popularan pristup kategorizira roditeljstvo u razlicite stilove. Daleko najutjecajniji ostaje

model koji opisuje stilove roditeljstva kroz dvije ortogonalne dimenzije:

e Roditeljski odgovor opisuje kvalitet interakcije roditelja i djeteta kao prihvacanje, podrsku,
osjetljivost i toplu.

e Roditeljska zahtjevnost, s druge strane, karakterizira kvalitet roditeljske discipline i
kontrole kao dosljednu i zahtjevnu zrelost djece.

Sa dvije dimenzije odzivnosti i zahtjevnosti roditelji su kategorizirani u ¢etiri roditeljska stila.

e Autoritativni roditelji su i zahtjevni i odgovorni. Oni postavljaju jasna, razumna pravila
i direktive koje su u skladu sa dje¢ijim sposobnostima. Iako ¢vrsti u svom provodenju,
autoritativni roditelji objasnjavaju svoje stavove i voljni su razgovarati o oc¢ekivanjima. U
isto vrijeme, topli su, puni ljubavi i odgovaraju na potrebe djece.

e Autoritarni roditelji su zahtjevni, ali ne i odgovorni. O¢ekuju poslusnost visokim
standardima i strogim pravilima bez obzira na potrebe djece. Autoritarni roditelji imaju
tendenciju da budu kruti i nefleksibilni. One obeshrabruju svaki interaktivni dijalog i imaju
prili¢no udaljene, hladne odnose sa svojom djecom.

e Popustljivi roditelji su odgovorni, ali nisu zahtjevni. Ovi roditelji su srda¢ni i obi¢no
veoma prihvataju impulse svoje dece 1 prilagodeni njihovim potrebama. Oni postavljaju
malo zahtjeva, daju malo smjernica i Smjernica i ¢esto ne o¢ekuju uskladenost s pravilima
ili standardima.

e Zanemarljivi roditelji (koji se ponekad nazivaju i neukljuéeni roditelji) nisu ni zahtjevni
ni odgovorni. Cesto su odvojeni od Zivota svoje djece, nemaju oéekivanja od ponasanja

svoje djece i nude malo nadzora, naklonosti i podrske.
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Opcéenito se pretpostavlja da je autoritativno roditeljstvo najkorisnije za razvoj djeteta, dok se
autoritarni kao 1 permisivni stilovi smatraju lo$ijim ishodima. Zanemarno roditeljstvo se posebno

smatra Stetnim za djecu.

Dalje se raspravlja o tome nije li dimenzionalni pristup informativniji, tj. dekonstruiranje razli¢itih
stilova u njihove sastavne elemente kako bi se proucavali njihovi jedinstveni, nezavisni efekti na

razvoj djeteta.
Dimenzionalni pristup

Dimenzionalni pristup koristi roditeljske dimenzije kao deskriptore roditeljskog pristupa. Za
razliku od stilova roditeljstva, koji opisuju roditeljski pristup kroz razli¢ite dimenzije, a time i
njihov kombinovani u¢inak na razvoj djeteta, dimenzionalni pristup omogucava identifikaciju
specificnog doprinosa individualnih roditeljskih strategija. Jo$ jedna prednost je Sto se, umjesto

podjele pristupa u razli¢ite kategorije, razmatraju sve varijacije duz roditeljskog kontinuuma.
Kljuéne dimenzije roditeljstva:

e Roditeljska bliskost opisuje interakcije roditelja i djece kao bliske, utjesne i osjetljive.

e Podrska roditeljskoj autonomiji karakterizira stepen psiholoSke slobode koju roditelji
dozvoljavaju svojoj djeci uzimaju¢i u obzir njihovu perspektivu, pruzajuéi izbore i
ohrabrujuc¢i dje¢ju inicijativu.

e Roditeljska struktura se odnosi na izrazavanje jasnih ocekivanja od ponaSanja, dok
istovremeno pruza podrsku i pozitivnu, procesno orijentisanu povratnu informaciju kad

god je to potrebno.
Digitalna tehnologija

Digitalne tehnologije su znacajno promijenile porodi¢ni Zivot Sirom svijeta. U digitalnim
vremenima, roditelji treba da prate vrijeme djece ispred ekrana, osiguravaju sigurnost djece i
reguliraju njihovo online ponasanje i aktivnosti. Roditeljske dimenzije i stilovi o kojima smo ranije

govorili opisuju kako roditelji odgajaju i obrazuju djecu na mrezi koliko i van mreze. Medutim, da
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li roditelji pokazuju isti pristup roditeljstvu na mrezi kao i van mreze, moze, medutim, zavisiti od

digitalnog znanja i vjestina roditelja, kao i njihovog stava prema koristenju digitalnih tehnologija.

Roditelji takoder koriste tehnologiju da im pomognu u odgoju djece (tzv. elektronsko roditeljstvo).
Kao takva tehnologija moze ojacati postojece roditeljske tendencije: Nova tehnologija nadzora
olaksava pretjeranu zastitu i kontrolu djece, a nova komunikacijska tehnologija omogucava
roditeljima koji podrzavaju da ostanu blisko povezani s djecom i da pokazu bliskost i naklonost

kada nisu u blizini. Istovremeno, tehnologija moze ometati roditeljske zadatke.

Zakljucak

Zaklju¢no, svako dijete je drugacije i1 svaki roditelj ima svoju metodu. Ne postoji ,,Jedan nacin
roditeljstva®, ali kombinacija kolektivnog iskustva, vlastite prosSlosti, zajednice 1 mnogo vise
faktora moze dovesti do razli¢itih rezultata. Potrebno je uraditi jos studija, ali kako vrijeme prolazi,
mijenjaju se definicije Sta je dobro, a Sta ne. Sa internetom nema kraja pristupu tudim iskustvima

i svaki roditelj mora sam istraziti sve moguce metode prije nego sto poc¢ne odgajati svoje dijete.
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Doc.dr. Edin Burkié, psiholog
Druga osnovna $kola Zavidoviéi
Bosna i Hercegovina

DUHOVNA DIMENZIJA BORBE PROTIV KORONAVIRUSA
Sazetak

Koronakriza nazalost ne popusta. U vremenu smo pred invazijom novih sojeva koronavirusa,
proizvodnja i distribucija vakcina su u ekspanziji, mnogi privatni poduzetnici i obrtnici nalazili su
se 1 joS§ uvijek nalaze se pred slomom, dok u pojedinim zapadnim europskim zemljama izbijaju
sukobi 1 protesti zbog novih zatvaranja i ogranienja. Sve veci broj ljudi ostajao je i joS uvijek
ostaje bez posla i nalazi se u teskoj ekonomskoj situaciji, a neki su na rubu psihi¢koga i duhovnoga
sloma, kao §to nekima, kada pandemija prode, prijeti odredeni oblik posttraumatskoga stresnoga
poremecaja. Sve u svemu Krizi uzrokovanoj pandemijom koronavirusne bolesti ne nazire se kraj.

Duhovna dimenzija predstavlja dragocjen doprinos u borbi protiv aktualne pandemije uzrokovane
koronavirusom. Ona je takoder i putokaz kako postupiti u eventualnim budu¢im Kriznim
situacijama koje bi mogle pogoditi zivot ¢ovjeka pojedinca, ali i ljudske zajednice u cjelini.
Duhovna dimenzija borbe protiv pandemije koronavirusne bolesti bitno ukljucuje i ljubav prema
bliznjemu. Bog nam nije dao upute da ljubimo jedni druge samo u povoljnim okolnostima, nego u
svim zivotnim Situacijama, a posebno u trenutcima kada su drugi u nevolji i potesko¢ama.

Kljuéne rijec¢i: ljudi, koronavirus, pandemija, kriza, duhovna dimenzija
SPIRITUAL DIMENSION OF THE FIGHT AGAINST CORONAVIRUS
Summary

Corona crisis unfortunately does not subside. In time we are facing the invasion of new strains of
coronavirus, vaccine production and distribution are expanding, many private entrepreneurs and
artisans have been and still are on the verge of collapse, while in some western European countries
conflicts and protests erupt over new closures and restrictions. An increasing number of people
have been and still are out of work, losing their jobs, and in a difficult economic situation, and
some are on the verge of mental and spiritual breakdown, just as some, when the pandemic passes,
are threatened by some form of post-traumatic stress disorder. Overall, the crisis caused by the
corona virus pandemic is not over.
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The spiritual dimension represents a valuable contribution in the fight against the current corona
virus pandemic. It is also a guide to how to act in possible future crisis situations that could affect
the life of an individual, but also the human community as a whole. The spiritual dimension of the
fight against the corona virus disease pandemic essentially includes love of close ones. God has
not instructed us to love one another only in favorable circumstances, but in all situations of life,
and especially in moments when others are in trouble and difficulty.

Key words: humans, corona virus, pandemic, crisis, spiritual dimension
Uvod

Koronakriza nazalost ne popusta. U vremenu smo pred invazijom novih sojeva koronavirusa,
proizvodnja i distribucija vakcina su u ekspanziji, mnogi privatni poduzetnici i obrtnici nalazili su
se i jos uvijek nalaze se pred slomom, dok u pojedinim zemljama Evrope izbijaju sukobi i protesti
zbog novih zatvaranja 1 ograni¢enja. Sve vec¢i broj ljudi ostajao je 1 joS uvijek ostaje bez posla i
nalazi se u teskoj ekonomskoj situaciji, a neki su na rubu psihickoga i duhovnoga sloma, kao $to
nekima, kada pandemija prode, prijeti odredeni oblik posttraumatskoga stresnoga poremecaja. Sve
u svemu krizi uzrokovanoj pandemijom koronavirusne bolesti ne nazire se kraj. Na koronakrizu
nude se razli¢iti odgovori, odnosno razliite su dimenzije borbe protiv koronavirusa. Tako se od
pocetka krize medu najvaznijim akterima u borbi protiv koronavirusa isti¢u osobito epidemiolozi,
infektolozi i farmakolozi, odnosno medicinske nauke, koje nastoje dati epidemioloski i
farmakoloski odgovor na izazov koronavirusa. Oni su 1 medijski najistaknutii akteri. Tu su onda i
politicari koji ulaze u igru kao politicki borci protiv koronavirusa. Osim medicinskofarmakoloske
i politicke dimenzije borbe protiv koronavirusa, svakako mozemo istaknuti i socioloski vid borbe
protiv Kkoronavirusa, zatim ekonomsko-privredna nastojanja u toj sferi, kao i psiholosko-
psihoterapeutsku dimenziju borbe. U svemu tome psiholozi i psihijatri nastoje ljudima pomoc¢i
kako bi sacuvali mentalno zdravlje u situaciji u kojoj se nalazimo.

Religijski pristup u pandemiji

Duhovna dimenzija borbe protiv koronavirusa takoder je vazna, ali je o¢ekivano u svijetu, pala u
drugi plan. Pandemija je naime dodatno ogoljela postoje¢e stanje savremenoga svijeta.U tom
svijetu, u kojem se na egzistencijalna pitanja odgovori traze iskljuc¢ivo u horizontalnoj perspektivi:
medicinskoj, politi¢koj, ekonomskoj, psiholoskoj, a sve manje, nazalost, u duhovnoj, vertikalnoj.
Tome se nije za ¢uditi jer ve¢ odavno smo svjedoci zaboravu Boga. Religije mnogima, u najboljem
slu¢aju, sluze kao ukras 1 izvanjska forma u vaznim trenutcima u Zivotu. Takva je pak vjera u
ovakvim kriznim i egzistencijalnim situacijama onda, logi¢no, sasvim neupotrebljiva i beskorisna.
U ovom radu Zelimo donijeti neke vidove duhovne borbe protiv koronavirusa koji, mogu biti
itekako korisni, blagotvorni i spasonosni.
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Koronakriza kao nova moguénost i blagoslov

Covjek je na globalnoj razini u pandemiji uzrokovanoj koronavirusom iskusio vlastitu krhkost,
ranjivost, nemo¢ i granice. Sve to medutim, gledano o¢ima vjere, daleko je od tragedije. Stovise,
predstavlja novu mogucnost i priliku za novo radanje, novi pocetak. Prilika je to da svijetu i prirodi
pruzimo priliku da ozdrave, prilika je za duhovno ozdravljenje suvremenoga ¢ovjeka koji vec
odavno ozbiljno ne racuna na Boga ili mu je vjera u Boga, kako rekosmo, tek izvanjski ukras u
pojedinim trenutcima Zivota. Podsjetimo se kako kriza niposto nije tek negativan fenomen. Svaka
kriza naime ukljuuje uz muku i neizvjesnost takoder 1 priliku za novo pozicioniranje. Kriza
ukljucuje 1 nove mogucnosti, priliku za ponovno okretanje onomu bitnomu. Kriza je uvijek 1
svojevrsna prekretnica te omogucuje da se krene drugim, boljim i kvalitetnijim putem. Kriza nas
dovodi 1 do vlastitih granica te ¢ovjeku nudi priliku da ponovno probudi i obnovi vjeru, da se
ponovno okrene Bogu. Dobro nam je poznato, iskustvo historije tomu svjedoci, kako ¢ovjek kad
mu ide dobro, kada obiluje materijalnim dobrima, kada uziva u vanjskoj bezbjednosti i
blagostanju, vrlo lahko zaboravlja Boga. Vjera u Boga slabi 1 Covjek se oslanja na ono vidljivo,
materijalno, opipljivo, na sebe i na vlastit snagu. U tom smislu bilo koja kriza, pa i ova koronakriza,
prilika je da se ponovno obnovi vjera i smisao vjere, da se ¢ovjek ponovno okrene Bogu 1 osloni
na Boga kao krajnje uporiste i temelj vlastitoga zivota. U tom smislu, paradoksalno moze zvugati,
ali iz perspektive vjere, koronakriza moze biti blagoslov, spasonosna situacija, poticaj na obracenje
1 na vjeru. Ona je svakako nova mogucnost. Vazno je naci smisao u zivotu, a pogotovo u
iskuSenjima.

Vjera daje smisao Zivota u iskuSenjima

Victor Frankl (Frankl, 1997) smatra da je pitanje smisla u zivotu primarno pitanje i ljudski motiv.
Upravo je to pitanje ono Sto pokrece ljude, te ih razlikuje od ostalih, nizih bi¢a. No, i ljudi se
razlikuju po razini na kojoj osjecaju zivot kao smislen. Dokaze za svoja razmisljanja on uzima iz
nacistickih koncentracijskih logora u kojima je proveo tri godine kao zarobljenik. Osje¢aj smisla,
kojeg je naSao u patnji, pomogao mu je da izdrzi, dok su mnogi radi nedostatka tog smisla

pokleknuli.

Na temelju tih zapazanja, Frankl je osmislio logoterapiju, koju mnogi smatraju i tre¢im beckim
smjerom psihoterapije (uz psihoanalizu i individualnu psihologiju). Frankl smatra da za svakoga,
u svakoj situaciji, postoji objektivni smisao koji medutim, ne zavisi o pojedincu, ve¢ postoji izvan
njega. Pojedinac ga kroz zivot otkriva, vise ili manje uspje$no, Sto ovisi 0 njegovim
karakteristikama (Frankl, 1997).

Irvin Yalom (Debats, 1996) o smislu u Zivotu govori kao egzistencijalista. Egzistencijalisti
smatraju da se pojedinac susrece sa Cetiri ultimativne datosti, a to su: smrt, sloboda, izolacija i
besmisao. Psihopatologija se javlja kao rezultat neadekvatnog modela suocenja. S druge strane,
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smisao u zivotu smatra se kreativnim odgovorom na apsolutni besmisao svijeta. Dakle, ljudi
esencijalno izabiru i stvaraju svoj svijet, izvan kojeg nema objektivnih vrijednosti koje bi
predstavljale smisao. Dakle, nema ultimativne svrhe svemira, iz ¢ega proizlazi da je smisao u
zivotu kojeg svaki pojedinac stvara zasebno, upravo nuzna potreba za prezivljavanjem u
beznacajnom svijetu. Yalom (1980 prema Debats, 1996) govori da se Smisao u zivotu moze posti¢i
na mnogo nacina, npr. putem kreativnosti, ili pak hedonizma. S obzirom da je veéina pojedinaca
svjesna da sami stvaraju svoj smisao, a to moze dovesti do osjecaja izgubljenosti i straha od smrti
i nistavila, kao 1 do pretjeranog osjecaja odgovornosti, potrebno je posvetiti se tom stvorenom
smislu i biti dosljedan u teznji prema njegovom ispunjenju (Debats, 1996).

Dakle, postojanje smisla u zivotu nuzno je za zdravlje svakog pojedinca, jer, kao $to Yalom kaze:
"Zivieti bez smisla, ciljeva, vrijednosti ili ideala utje¢e na nastanak stresa. U nekim oblicima to
moze dovesti do odluke o namjernom prekidu Zivota (suicid). Mi trebamo apsolute, vrste ideale
kojima mozemo teZiti, kao i okvire unutar kojih mozemo smisleno zivjeti” (Yalom, 1980 prema
Debats, 1996, str. 6). Religiozni ljudi kroz duhovnu dimenziju su pronasli smisao svoga Zivota
tako da iskuSenja poput pandemije koronavirusa, dozivljaju kao jedno razdoblje gdje se duhovno
obnavljaju i priblizavaju Bogu, trpeci trenutacno stanje porede sa stanjima iskusenja svojih uzora,
svojih poslanika (proroka), Bogu odabranih ljudi.

Medu duhovnim dimenzijama borbe protiv koronavirusa jest borba protiv straha. Upravo strah
inhibira 1 ko€i ono najbolje u nama, nasu kreativnost i energiju. Strah takoder nepovoljno djeluje
na nasSe fizi¢ko 1 psihicko zdravlje, te osim Sto sputava, moze uzrokovati i razne bolesti. Mnogi
ljudi su uslijed svakodnevne izlozenosti vijestima o koronavirusu upravo blokirani, fizicki i
mentalno zatvoreni, u strahu. Sama vjera nipoSto nije magicni Stapi¢, no pouzdanje i povjerenje u
Boga zacijelo mozZe pridonijeti oslobodenju od strahova, fobija i zakoc¢enosti.

Religioznost, molitve i obredi kao psihoterapija u pandemiji koronavirusa

Poznato je da psiha posjeduje odredene samoregulatorne procese za ¢uvanje vlastita integriteta.
Kad to ne funkcionira, vjera i vjerski obredi, nerijetko, na umjetan i koncentriran na¢in stimuliSe.
Situacija je identi¢na kao i pri organskim oboljenjima. Organizam proizvodi antitijela, sam se brani
od bolesti. Ako to nije dovoljno, u organizam se moraju unijeti iste supstance u potenciranoj dozi.

Vjerski obredi (molitve) nisu niSta drugo nego primjena na potenciran i umjetan nacin onih
prirodnih psihi¢kih procesa koji bi u normalnim uvjetima automatski branili psihu od
dezintegracije. Kada se govori o terapeutskoj funkciji religioznosti, treba re¢i da u psithi¢kom
funkcioniranju ljudskog bica religioznost, nesumnjivo, moZe pojacati odredene prirodne procese.
Szentmartoni kaze da je nekada dovoljno sjesti u mirnu crkvicu da bi se nas duhovni mir obnovio
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i da se izlazeci iz crkve osje¢amo obnovljenim, oja¢anim i da s viSe snage i odvaznosti gledamo
na zivotne poteSkoce. Ta mirna crkvica u slucaju pandemija postaje nas dom.

Istinska molitva ide u dubinu duse i sastoji se od tri dijela:
1) traZenja i pronalazenja Sebe kao pocetne faze molitve,
2) svijesti 0 Bozjoj blizini i prisutnosti i

3) izazvanih molitvenih osjecaja, misli i rijeci.

Molitva nije samo jedna, postoji vise vrsta. S obzirom na intenciju dijeli se na prosnje, hvalospjeve,
kajanja, molitve za izlazak iz iskuSenja 1 sl. Sa aspekta primijenjenih tehnika moljenja psiholozi
razlikuju usmenu molitvu, razmatranje (meditacija), promatranje (molitva smirenja) i misti¢na
molitva.

Rijetko ¢emo naici na vjernika koji nece potvrditi pozitivan efekat molitve. Medutim, ¢ini se da se
psihologija malo aktivirala u potvrdivanju toga. Navest ¢emo poglede nekih psihologa na ucinke
molitve. Breslin 1 Lewis u svoijim su radovima 1 istrazivanjima naveli razliCite nacine na koje
molitva moze pozitivno utjecati na zdravlje. Primjera radi, molitva moze utjecati tako da se
molitelji ponasaju na na¢in koji doprinosi zdravlju, rjeSavanju problema, zatim zajedni¢ka molitva
moze pruzati socijalnu podrsku koja se pokazala kao snazan faktor koji doprinosi zdravlju.

Edin, B. (2020) navodi da molitva moZe izazvati brojne emocije koje dovode do promjena u
zdravlju tako $to pozitivno utjeu na imunoloski i kardiovaskularni sistem. Ona moze djelovati i
kao placebo efekt, moze skrenuti paznju sa zdravstvenih problema, a takoder, u religijskom
pogledu, molitva moze doprinijeti zdravlju kroz Bozju intervenciju. Szentmartoni, M. (2003) istice
da molitva osobi pomaze da bolje prihvati sebe, oplemenjuje i ¢isti je od negativnih osjecaja, cuva
osobu od svih tvorevina suvremene neuroze, te ga lije¢i od depresije. Isto tako, ovaj autor isti¢e da
meditacija ¢ini tjelesne i psihicke funkcije uspjesnijim, oslobada covjekovu psihu i Cisti je, pokrece
kreativne snage u 0sobi i pojacava senzibilnost.

Zakljucéak

Duhovna dimenzija, na tragu svega reCenoga, predstavlja dragocjen doprinos u borbi protiv
aktualne pandemije uzrokovane koronavirusom. Ona je takoder i putokaz kako postupiti u
eventualnim buduc¢im kriznim situacijama koje bi mogle pogoditi Zivot Covjeka pojedinca, ali 1
ljudske zajednice u cjelini. Duhovna dimenzija borbe protiv pandemije koronavirusne bolesti bitno
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samo u lijepim okolnostima, nego u svim zivotnim situacijama, a posebno u trenutcima kada su
drugi u nevolji i poteskocama.

Snazno svjedocanstvo ljubavi i solidarnosti prema bliznjima u potrebi imamo upravo u primjeru
nasih ljekara i medicinskih radnika koji se od prvoga dana koronakrize nesebi¢no brinu i daju sve
od sebe kako bi pomogli bolesnima. Strah od koronavirusa potisnut mozemo u drugi plan, a u
ljudima rasplamsati ljubav, solidarnost te iskreno saosjecanje i briga za drugoga.

Religijski odgovor na koronakrizu niposSto ne smije biti puka socijalna distanca, ve¢ djelatna
pomo¢, ljubav 1 blizina bolesnima 1 onima koji su u potrebi. U svakom slucaju, u sve religijske
pravce utkana je vjera i nada u bolje sutra i dolazak olaksanja nakon iskuSenja. Vjera u bolje sutra
1 vjerovanje da Bog uvijek sa nama 1 daje izlaz iz teskih stanja je zapravo snaga vjernika i u

vremenu pandemije uzrokovane koronavirusom. Ona baca novo svjetlo na krhkost i prolaznost
zemaljskoga zdravlja i Zivota te ispunjava bozanskom nadom i snagom.

LITERATURA
1. Battista, J. &amp; Almond, R. (1973). The Development of Meaning In Life. Vol.36, 409-427.

2. Debats, D. L. (1996). Meaning in life: psychometric, clinical and phenomenological aspects.
Doktorska disertacija. Holandija: Univerzitet u Groningenu.

3. Frankl, V. (1997). Zasto se niste ubili? Uvod u logoterapiju. Zagreb: Provincijalat franjevaca.
4. Fulgosi, A. (1997). Psihologija licnosti: Teorije i istrazivanja. Zagreb: Skolska knjiga.

5. Kalin, B. (1996). Povijest filozofije. Zagreb: Skolska knjiga.

6. Petz, B. (1992). Psihologijski rjecnik. Zagreb: Prosvjeta.

7. Simmel, G. (2001). Kontrapunkti kulture. Zagreb: Zaklada Jesenski-Turk.

8. Burki¢, E., (2020). Religioznost i zdravlje na stranicama psihologijske znanosti. Zavidovici.

64



FFIIRJ / 003: 7" DEC/2022 — 1 JUNE/2023-CE21C

Amira Cosié, prof.razredne nastave
JU OS “ Pazar” Tuzla
Bosna i Hercegovina

NADARENA DJECA U SKOLI

Sazetak

Nadareno dijete je dijete koje ima iznadprosje¢ne Sposobnosti i specifi¢ne osobine li¢nosti. Vaznu
ulogu u rastu, razvoju, kao i odgoju nadarene djece imaju roditelji, odnosno obitelj nadarenog
djeteta. Razli¢ito od nekih shvaéanja, nadarena djeca mogu biti rodena u svim obiteljima, bez
obzira na nivo obrazovanja roditelja, socioekonomski status, (ne)nadarenost roditelja 1 slicno.
Isti¢e se potreba da roditelji pruze poticajno, stimulativno, obogaceno okruzenje svome djetetu
kako bi razvilo svoje potencijale, ali i pozitivne osobine li¢nost, sliku o sebi, samopostovanje.
Nadareno dijete ima specificne karakteristike 1 osobine 1 zbog toga odgojno djelovanje roditelja
moze biti izuzetno tesko i zahtjevno. Ozbiljan problem u vezi s nadarenima jest kako ih prepoznati,

kako raditi sa njima u obitelji, odnosno, kakav roditelj radi sa (nadarenom) djecom.

Kljuéne rije¢i: nadarenost, samopostovanje, roditelji

Summary

A gifted child is a child who has above average abilities and specific personality traits. Parents and
the family of a gifted child play an important role in the growth, development and upbringing of
the gifted child. Contrary to some understandings, gifted children can be born in all families,
regardless of the parents' level of education, socioeconomic status, parents' lack of giftedness, and
alike. A need arises for the parents to provide a stimulating and enriched environment to their child
in order to develop their potential as well as positive personality, self-image and self-respect. A
gifted child has specific characteristics and traits, and because of this, parenting can be extremely
difficult and demanding. A serious problem regarding the gifted is how to recognize them, how to

work with them in the family, and what kind of parent works with (gifted) children.
Keywords: giftedness, self-respect, parents
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Uvod

Postmoderni pristup pedagogiji, izrazen u pluralizmu i stavu da danas ne postoji ,,prava
pedagogija, ve¢ da postoje razliiti pedagoski koncepti (paradigme) koji se medusobno razlikuju
po fundamentalnim konceptima, metodama istrazivanja i posljedicama za prakti¢no djelovanje,
stvoriti sve snazniji "glib" u koji pedagogija zadire. Sve ¢eS¢e pedagogiju ne nazivaju svojim
imenom, ve¢ drugi sa strane, nalaze¢i u njoj tlo za svoje uglove gledanja na obrazovna pitanja
(razumijevanje uloge znanja i kreiranje vlastite buducnosti) po njenom ,ekskluzivnom®.
premjeravanjem‘ i standardizacijom mnogih stvari koje se ne smiju mjeriti i zbuniti, guraju svoje
nepromisljene teorije 1 nove koncepte 1 inauguriraju ith pod ¢esto nejasnim naslovima, pa cak sebi

dopustaju i promjenu imena.

Darovitost je jedna od kljucnih rijec¢i u projekcijama ljudskog postojanja u tre¢em milenijumu i
preporukama o razvoju obrazovanja koje daju sve relevantne medunarodne institucije. Na poc¢etku
21. veka darovitost se smatra drustvenom 1 licnom potrebom. Prouc¢avanje razvoja darovite djece
kao 1 stimulacije njihovih sposobnosti, interesovanja i talenata sve se viSe priblizava proucavanju

razvoja odraslih stvaralaca. Pritom se velika paznja poklanja kreativnosti (Grandi¢, 2009).

Znacajno je zapazanje da se Kreativnost danas sve viSe dozivljava kao manifestacija necije
intelektualne aktivnosti koja je pod uticajem sredine, sredine u kojoj je pojedinac odrastao. Cini se
da su drustvene potrebe za kreativnim strucnjacima sve vece, a da je uloga predskolskih ustanova
u obrazovanju djece sve manje jasna. PredSkolska ustanova je, naravno, samo jedna od institucija
koja moze i treba da podrzava i podsti¢e razvoj sposobnosti, interesovanja i kreativnosti kod dece
1 mladih, pored Skole postoji i porodica i prijateljski krug. Ova tri socijalna okruzenja mogu
znacajno stimulisati ili ograniCiti svako dijete, posebno darovito. Zato o darovitosti mozemo

govoriti samo kada su porodica i $kola isprepleteni na na¢in da je mogu¢ skladan razvoj.

Sta je nadarenost?

Nadarenost nije jednostavno definirati, jer ne postoji jedan (ispravan) odgovor §to je nadarenost,

ve¢ mnogobrojni i razli¢iti odgovori koji uzimaju u razmatranje mnoge uvjete i kriterije (vrijeme
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njenog javljanja, karakteristike ponasanja ili predvidanje buduéeg ponasanja, vrstu ponasanja i
slicno). Smatra se da postoji ¢ak 160 definicija nadarenosti, sto dovoljno govori o slozenosti 0vog
fenomena. Od definicije, odnosno razumijevanja nadarenosti zavise svi ostali koraci koji ¢e se

poduzeti, kao sto su: prepoznavanje, identifikacija, odgojno-obrazovni rad i sli¢no.

Rad sa nadarenom djecom

Rad sa nadarenom djecom podrazumijeva posebne programe i aktivnosti uskladene sa njihovim
potrebama 1 potencijalima. Ali, osim redovnog Skolskog rada, nadarena djeca trebaju i pomo¢,
odnosno savjetovanje pri izboru karijere. Odabir 1 razvoj karijere je cjeloZivotni proces koji
zahtijeva realnu sliku o sebi, svojim sposobnostima, potencijalima i postignu¢ima. Moderno
savjetovanje u odabiru i razvoju karijere podrazumijeva pomo¢ i poducavanje ucenika vjeStinama
samospoznaje 1 donoSenja odluka kako bi u buduénosti te odluke donosili samostalno 1 izgradili

uspjes$nu karijeru.
Razumijevanje znacenja pojma darovitost

Darovitost je razli¢ito shvatana i definisana u istoriji obrazovanja. Kako se znanje o darovitosti
mijenjalo i napredovalo, tako se mijenjala i njegova definicija. Darovitost se definiSe i istice kao
"neko znacajno postignuce pojedinca u nekoj aktivnosti, u neCemu", Sto ga odvaja od prosjeka,
bilo na osnovu visoke intelektualne sposobnosti, velike kreativnosti, visoke specifi¢ne
sposobnosti, kreativne sposobnosti, sposobnosti upravljanja. misaonim procesima ili kreativnim
sposobnostima specifiénim za podrucje. Sagledavanje darovitosti zavisilo je od teorijskog pristupa

i obrazovnih kriterijuma razumevanja sustine darovitosti (Neskovi¢, 2005).

Darovitost se tumaci kao kreativna sposobnost i nije odvojena od podrucja ljudske djelatnosti, od
njegovih postupaka koji su novi, korisni i stalno superiorni, a to je kada su dostignu¢a dosljedno
znacajna u bilo kojoj potencijalno vrijednoj oblasti covjeka. aktivnosti iu bilo kom drustvenom
pravcu. U proslosti su nauc¢nici opisivali djetetovu darovitost pomocu liste karakteristika, ali danas
to nije dovoljno. Darovitost se posmatra sa veoma Sirokog konceptualnog nivoa. Definicija

ukljucuje kvalitativne i kvantitativne aspekte. Nauc¢nici su oprezni i kada to definisu, pokuSavaju
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da rasvetle razliku izmedu genijalnosti, talenta, darovitosti i kreativnosti (kreativnosti) (Neskovic,
2005).

Kreativnost se najéesce razmatra u kontekstu darovitosti i talenta, pri ¢emu se darovitost, talenat i
kreativnost pripisuju osobama, ponasanjima ili proizvodima. Darovitost je najopstiji pojam koji se
definiSe na sljedeci nacin: (Maksi¢, 2006) kao osobina li¢nosti — specifi¢an skup karakteristika,
medu kojima su najznacajnije visoke intelektualne sposobnosti, kreativnost, povoljno misljenje o
sebi, posjedovanje odredenih osobina licnosti. , visoka motivacija i posvecenost odredenoj oblasti

ljudskih aktivnosti; kao ponaSanje — aktivnost Ciji je krajnji proizvod izuzetno dostignuce; a kao

ostvarenje — proizvod Koji je zna¢ajan za svog tvorca i njegovu okolinu (Maksi¢, 2006).

Mnogi autori pristupaju definiciji pojma "darovitost" sa razliitih aspekata. Dok ga jedna grupa
tumaci kao osobinu, potencijal, sposobnost, kognitivnu komponentu, druge ukazuju na postignuca
u odredenim sferama ljudske aktivnosti. Zajedni¢ko svim modelima definisanja darovitosti je da
su izuzetne osobine li¢nosti, natprosecne sposobnosti i kreativnost u osnovi svake darovitosti.Do
sada je najprihvaceniji model definisanja darovitosti dao Renzuli, predstavljaju¢i ga kroz tri kruga,
kao proizvod interakcije 1 meduzavisnosti tri elementa: natprosje¢nih sposobnosti, motivacije i

kreativnosti.

Na dijagramu se odmah vidi da sto je veci stepen preklapanja izmedu ova tri faktora, to je veci
nivo darovitosti, i obrnuto, ako nema preklapanja, nema ni darovitosti. Od ova tri sastavna
elementa sposobnost je najmanje podlozna promjenama, dok su kreativnost i motivacija uvjetovani

nekim drugim faktorima i promjenama.

Preterivanja autora ovih skromnih razmi$ljanja o pitanju neuspeha darovitih. Naime, u ranije
objavljenim radovima navedeno je da je jedva oko 3% pojedinaca koji su tokom svog razvoja (u
predskolskoj, skolskoj - zapaZzanjima vaspitaca, testovima, kao i na takmi¢enjima i sl.) evidentirani
kao djeca sa visokim potencijalom i uspjesna dostignuca, uspjela da, nakon deset-petnaest godina,
ostvari ono $to se ocekivalo u ranijem periodu. U izvjestajima 0 pomenutim istrazivanjima trazeni
su faktori koji su uzrokovali neuspjehe. Opsti utisak, nakon pokusSaja sinteze, ili bi se moglo reci

metaanalize, mogao bi se odnositi na zakljucak da dosada$nji metodoloski pristupi nisu dovoljni
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da objasne ova pitanja. Francois Gagne se u savremenoj literaturi ¢esto navodi kao autor koji je
stvorio diferencirani model darovitosti i talenta, koji proces razvoja talenta posmatra kao
transformaciju izuzetnih prirodnih sposobnosti, odnosno darovitosti u izuzetne, sistematski
razvijene vjestine koje definiraju strucnost ili talenat u odredenom polju. U ovom tekstu ¢emo
sagledati nalaze istrazivanja do kojih smo ranije dosli sa stanovista Ganjeovog modela pretvaranja
darovitosti u talenat, jer imamo utisak da bi se neki od nejasnih momenata mogli detaljnije
sagledati sa ovog modela, te dati pregled savremene literature o ovim pitanjima. Prvo ¢e se u
nekoliko redova dati stavovi drugih autora o ovom modelu, a zatim 1 sam model, odnosno S$ta
Ganja pod njim podrazumijeva, da bismo ga kasnije koristili u razmi$ljanju o nalazima koji su
indikativni za neuspjeh darovitih, odnosno faktori neuspjeha. Za pomenuti model Ganje, J.F.
Feldhusen to smatra teorijskim 1 pokuSava svoju poruku povezati s drugim tehni¢kim konceptima

darovitosti i talenta.

Teorije o darovitosti

Veliki broj teorija i definicija ukazuje da se darovitost moze odrediti na mnogo nacina i da ima
mnogo vaznih karakteristika ili, barem, da jos uvijek ne znamo dovoljno o odnosima medu njima.
Jednako prihvatljive su teorije i definicije koje se odnose na darovite pojedince, nadareno
ponasanje i darovita postignu¢a. Neki autori tretiraju darovitost kao jedinstvenu pojavu, tvrdeci da
postoje odredene zajednicke karakteristike darovitih pojedinaca bez obzira na oblast u kojoj su
nadareni, dok drugi autori govore o posebnim vrstama darovitosti kao S§to su intelektualna,
akademska, umjetnicka, kreativna, drustvena i psihomotorike, isti¢u¢i razlike medu njima vaznost
tih razlika za sustinu darovitih postignu¢a u datoj oblasti. U svakom slu¢aju, darovitost se

manifestuje kroz specifi¢ne oblasti ljudskog djelovanja (Maksi¢, 1998).

Sternberg je darovitost opisao kao izuzetnu neobi¢nu inteligenciju. Za njeno objasnjenje i
razumijevanje dao je slozenu teoriju koju je izveo iz svoje teorije inteligencije. Prema Sternbergu,
darovitost nije jednodimenzionalno svojstvo, nije potpuno ista kod svih ljudi, kao §to ni sama
inteligencija nije ista. Prema Sternbergu, do darovitosti se mozZe do¢i na razli¢ite nacine i moze Se
manifestovati u razli¢itim oblicima. Kognitivni iskustveni i adaptivni aspekti intelektualne

darovitosti objasnjeni su komponentnom, iskustvenom i kontekstualnom podteorijom. Prva
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podteorija odgovara na pitanje kako su ponaSanja inteligentna u bilo kojem okruzenju, druga
podteorija se odnosi na pitanje koja su ponaSanja inteligentna za datu osobu, a trec¢a podteorija

objasnjava gdje su koja ponaSanja inteligentna, odnosno za koga i u kom okruzenju.

Sternberg razlikuje komponente usvajanja znanja, metakomponente i aktivne komponente, u
zavisnosti od toga da li su to procesi koji u¢estvuju u uéenju kako da se nesto uradi u stvarnom
izvodenju zadatka. Metakomponente ukljuc¢uju komponente viseg reda koje se koriste u planiranju,
pracenju 1 donoSenju odluka tokom rada na zadatku, dok se izvrSne komponente javljaju prilikom
primjene razli€itih strategija za izvodenje zadatka. Prema njegovim rijeCima, kreativnost se moze
smatrati dimenzijom inteligencije i vrstom darovitosti. Prvi pristup dominira u Sternbergovim

ranijim radovima, a drugi u novijim radovima (Maksi¢, 1998).

Kreativnost

U literaturi postoji oko Sezdeset definicija kreativnosti. CudinaObradovié¢ objasnjava da se
kreativnost ¢esto Koristi u dva znacenja: kreativnost kao stvaranje, tj. stvaranje novih i originalnih
proizvoda u vaznim oblastima ljudske delatnosti, ili kreativnost kao osobina ili skup osobina koje
¢e omoguciti, potaknuti, izazvati kreativan proizvod [20]. Stojakovi¢ pise da je jedna od definicija
koja se najcesce spominje u literaturi Torrensova definicija kreativnosti. Definisao ga je kao proces
kojim osoba postaje svjesna problema, poteskoca ili nedostatka znanja, za koje ne moze pronaci
nauceno ili poznato rjeSenje. Ona trazi moguca rjeSenja postavljajuéi hipoteze, evaluirajuci,

testirajuci | modificiraju¢i svoje hipoteze i saopsStavajuci rezultate.
Talent

Talentovanost se odnosi na darovitost u uskoj oblasti (matematika, muzika, slikarstvo). Nadaren i
talentovan ucenik, kao §to se vidi iz gornjih definicija, nisu isto. Analiziraju¢i odnos izmedu ovih
koncepata, Ganje napominje da oni dijele tri karakteristike: oba se odnose na ljudske sposobnosti,
oba su normativna (u smislu da oba ciljaju na pojedince koji se razlikuju od norme ili prosjeka), a

oba se odnose na pojedince koji su "ne". -standardni” ** zbog svog ponasanja koje ih izdvaja iz
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grupe. Prema Ganje, darovitost predstavlja izrazenu natprosecnu kompetenciju u jednoj ili vise
oblasti sposobnosti (intelektualne, kreativne, socio-emocionalne i senzomotoricke), a izrazena

natprose¢na kompetencija u jednoj ili vise oblasti ljudske delatnosti je talenat.

Zakljucak

lako se ¢ine zrelijim i1 odlu¢nijim od svojih vrSanjaka, savjetovanje o odabiru i razvoju karijere
neophodan je korak u radu sa nadarenim ucenicima kako bi i oni donijeli odluke bazirane na

potpunim informacijama i bili spremni donositi samostalne odluke i u budu¢em razvoju karijere.

Posebnu paznju treba obratiti na one ucenike koji su:

- nadareni ali ne postizu uspjehe — savjetodavni rad sa njima treba biti usmjeren na, otkrivanje
razloga zbog kojih nisu motivirani za postizanje boljih rezultata,

- emocionalno nadareni i

- kreativni.

Nikad nije rano zapoceti razvijati sposobnosti djeteta. U tom smislu zaklju¢ujemo da su roditelji
posebno bitni u razvoju nadarenog djeteta, jer su primarni faktori u Zivotu djeteta i dijete,
posebno u djetinjstvu, s njima provodi najvise vremena. Istrazivanja su pokazala da roditelji vrlo
rano mogu primijetiti da je njihovo dijete drugacije u odnosu na prosje¢nu djecu. Ovu snagu
treba ,,iskoristiti” i pruziti roditeljima drustvenu podrsku organiziranjem pedagosko-andragoske
ustanove u kojoj bi mogli potraziti odgovarajuci savjet i dobiti potrebnu podrsku, pomo¢,
informacije, iskustvo. U sklopu ove ustanove bi se mogla organizirati Skola za roditelje unutar
koje bi se organizirale i realizirale razli¢ite teme koje su u vezi sa rastom, razvojem, odgojem
djece i neka specifi¢na pitanja u vezi sa nadarenom djecom. Svako dijete zasluzuje posebnu
brigu svojih roditelja, ali i drustva, pa tako i nadareno dijete, koje je dijete s posebnim potrebama
zbog svojih iznadprosjeénih sposobnosti i specifi¢nih odgojno-obrazovnih (i svih drugih)

potreba.
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Hadziabdi¢ Alma , prof.razredne nastave
JU 08 ,, Pazar“ Tuzla
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RADIONICA: Unaprjedenje polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju

Sazetak:

Pitanje odgoja i1 obrazovanja Roma je pitanje na koje europski obrazovni sustavi neuspjeSno
pokusavaju dati odgovor. U tom kontekstu skole igraju najznacajniju ulogu zato Sto su one
mjesto ne samo obrazovanja romske djece, ve¢ i ono susreta samog obrazovnog sustava i
romske zajednice. Kako bi se ostvario cilj poboljSanja poloZaja romske djece u obrazovanju,
nuzno je ostvariti ne samo komunikaciju, ve¢ i partnerstvo s roditeljima te djece i samom
romskom zajednicom. Kulturalne kompetencije nuzne za rad s romskom djecom su prisutne kod

obrazovnih djelatnika, ali se naglasava potreba nadogradnje istih na visu razinu.

Kljuéne rije¢i: Romi, obrazovanje, partnerstvo, interkulturalizam, kompentencije

The advancement of position of Roma children in education

Abstract:

The issue of upbringing and education of Roma is that to which European education systems
have yet to find a solution to. Schools play a role of utmost importance in that because they
are not solely the place where Roma children are educated, but also the place where the
education system and Roma community meet. To meet the goal of improving the position of
Roma children in education, it is of utmost importance to establish not only communication,
but also a partnership with their parents and the Roma community. Cultural competence needed

for work with Roma children are present, but the need to elevate them is emphasized.

Key words: Roma, education, partnership, interculturalism, competences
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Uvod

Dan Roma dan je proslave romske kulture i podizanja svijesti o problemima s kojima
se Romi suocavaju. Obiljezava se 8. aprila.

Prvi kongres Roma u Londonu rezultirao je proglasenjem sluzbenog romskog jezika (romani
chiba), kao i sluzbenim prihva¢anjem naziva "Rom”, §to na romskom jeziku znaci ¢ovjek, usvojene
su odluke o romskoj zastavi i sluzbenoj himni. Romska zastava je u donjem dijelu zelene boje koja
simbolizira zemlju, a u gornjem dijelu je plave boje koja simbolizira nebo. Crveni kotac, koji se

nalazi u sredini zastave, predstavlja putovanja i migracije Roma.

Zadatak radionice :

U opustenoj atmosferi ucenici su kreirali su 1 ukraSavali, te ostavljali poruke koje izrazavaju
medusobno uvazavanje, razumjevanje i ljubav. Kroz te aktivnosti skolu su dozivjeli kao mjesto za
druzenje na kojem su se zblizili sa svojom djecom i drugim roditeljima i uvidjeli kolika je njihova
medusobna sli¢nost u osjecanjima, problemima i na¢inu njihovog ispoljavanja. Svako je imao
priliku da istakne svoju originalnost, kreativnost 1 vjestinu. U toku radionice napravljen je plakat
za izlozbu izradenih radova koja je ostala u holu Skole prate¢i ostale aktivnosti koje su
organizovane za 8.april Dan Roma.Aktivnostima kojim su se bavili u toku radionice deca su
dozivjela Skolu kao mesto koje im pripada i na kojem mogu da pronadu i izraze sebe na razlicite

nacine.
Cilj radionice:

Povodom Svjetskog dana Rom radionica je odrzana u $koli, a organizovale su je uciteljice drugog
razreda sa ucenicima od prvog do devetog razreda sa uc¢enicima romske populacije. Pokazalo se
da takve aktivnosti utiCu na stvaranje pozitivne atmosfere, postojec¢i konflikti se lakSe rjesavaju,
ljudi se bolje razumiju, a samim tim stvara se pozitivan odnos djece prema ucenju. Roditelji
romske nacionalnosti su malo ili nimalo uzimali u¢es¢a u tim aktivnostima, pa je bio pravi izazov

osmisliti i kreirati aktivnosti koje bi odgovarale njihovim potrebama i interesovanjima i koje bi i
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ih animirale. S druge strane trebalo je stvariti kontakt i ostvariti saradnju izmedu roditelja u¢enika

I nastavnog osoblja.

Bogata kulturna bastina Roma
Romska himna

Sluzbena romska himna temelji se na staroj romskoj pjesmi Gyelem, gyelem (,,Idem, idem”) koja
prica pri¢u Roma koji je na putovanju izgubio cijelu obitelj pronalasku plemena kojim dalje putuje

u obecanu zemlju. Prije pocetka rada poslusali Smo romsku himnu.

GYELEM, GYELEM Idem, Idem

Gelem, gelem, lungone dromensa,

) Putovao sam mnogim cestama i sretao sretne
Maladilem bakhtale Romensa
VAW VWWAWWWWWWW VWAWWWWAWAWAWWWA

Rome

Putovao sam daleko,

Sirom svijeta i sretao sretne Rome

A Romale, A Chavale O romski ljudi, o romska djeco, o Romi gdje
god bili

Sa svojim Satorima, duz sretnih putova.

A Romale katar tumen aven,
E tsarensa bahktale dromensa?
WA WAWAWAWWAWAWAWAWY WWWWWWAWAWWWWA

Vi man sas ek bari familiya,
Murdadas la e kali legiya

Aven mansa sa lumniake Roma, | ja sam jednom imao veliku obitelj,
Kai putaile e romane droma, ali ih je crna legija umorila

Ake vriama, usti Rom akana, Podite sa mnom, Romi svijeta

Men khutasa misto kai kerasa tamo gdje su romski putovi otvoreni

Sada je vrijeme, ustanite, Romi,

A Romale, A Chavale
WWWWV" wwwWwwwwaww . ’ v .
uspjet cemo u nasim naporima

Glazba i ples

Romi imaju bogatu kulturnu bastinu u kojoj se najvise isti¢e glazba i ples. Romski ples se Sirio iz
Indije prema Europi, putem skupljajuci lokalne znacajke te se tako prilagodavao lokalnoj kulturi.

Najpoznatiji takav ples se razvio u Spanjolskoj, poznat kao FLAMENKO.
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AKTIVNOSTI PO CENTRIMA

Prvi centar:

CVJETNA LIVADA

Materijal koji su u¢enici koristili: hamer papir, papir u boji, ljepilo,makaze
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Drugi centar :
SUNCANA ZAVJESA

Materijal koji su u¢enici koristili: hamer papir, papir u boji, ljepilo,makaze
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Treci centar:
PROLJETNO DRVCE

Materijal koje su u¢enici koristili: papir u boji,ljepilo,makaze
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Cetvrti centar:

DRVO BEHARA

Materijal koje su ucenici koristili: hamer papir, papir u boji, kokice,ljepilo
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Linkovi:

https://dnevnik.hr/vijesti/hrvatska/obrazovani-uspjesni-i-talentirani-prvi-romi-u-
povijesti-koji-su-dobili-nagradu-hrvatskog-glumista---499128.html

https://www.mnovine.hr/medimurje/aleksandru-kovacicu-tek-je-10-godina-a-vec-
su-mu-likovni-radovi-bili-izlozeni-u-

lisinskom/?fbclid=IwAROHI xdb8NEI34iaaWLs7N2AYUjI85cliWIFV-xi S5fMk-
OgR7jgPsN7wQ

https://emedjimurje.rtl.hr/vijesti/sport/324908 1/atleticar-mladen-ignac-tek-mu-je-
17-godina-a-u-vitrini-vec-ima-puno-pehara-i-medalja/

https://srednja.hr/novosti/hrvatska/zahvaljujuci-prvoj-hrvatskoj-romkinji-s-
diplomom-broj-obrazovanih-roma-je-u-porastu/

https://www.vecernji.hr/lifestyle/one-su-supjesne-studentice-i-ruse-sve-predrasude-
prema-romima-1001675
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https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.mnovine.hr%2Fmedimurje%2Faleksandru-kovacicu-tek-je-10-godina-a-vec-su-mu-likovni-radovi-bili-izlozeni-u-lisinskom%2F%3Ffbclid%3DIwAR0HI_xdb8NEl34iaaWLs7N2AYUjl85cIiWIFV-xi_5fMk-OgR7jqPsN7wQ&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3z87_-yl_idnVCdqnSqy9b
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.mnovine.hr%2Fmedimurje%2Faleksandru-kovacicu-tek-je-10-godina-a-vec-su-mu-likovni-radovi-bili-izlozeni-u-lisinskom%2F%3Ffbclid%3DIwAR0HI_xdb8NEl34iaaWLs7N2AYUjl85cIiWIFV-xi_5fMk-OgR7jqPsN7wQ&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3z87_-yl_idnVCdqnSqy9b
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.mnovine.hr%2Fmedimurje%2Faleksandru-kovacicu-tek-je-10-godina-a-vec-su-mu-likovni-radovi-bili-izlozeni-u-lisinskom%2F%3Ffbclid%3DIwAR0HI_xdb8NEl34iaaWLs7N2AYUjl85cIiWIFV-xi_5fMk-OgR7jqPsN7wQ&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3z87_-yl_idnVCdqnSqy9b
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.mnovine.hr%2Fmedimurje%2Faleksandru-kovacicu-tek-je-10-godina-a-vec-su-mu-likovni-radovi-bili-izlozeni-u-lisinskom%2F%3Ffbclid%3DIwAR0HI_xdb8NEl34iaaWLs7N2AYUjl85cIiWIFV-xi_5fMk-OgR7jqPsN7wQ&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3z87_-yl_idnVCdqnSqy9b
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Femedjimurje.rtl.hr%2Fvijesti%2Fsport%2F3249081%2Fatleticar-mladen-ignac-tek-mu-je-17-godina-a-u-vitrini-vec-ima-puno-pehara-i-medalja%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw0xXKTkGqrUV8DZ9Z_dA3gp
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Femedjimurje.rtl.hr%2Fvijesti%2Fsport%2F3249081%2Fatleticar-mladen-ignac-tek-mu-je-17-godina-a-u-vitrini-vec-ima-puno-pehara-i-medalja%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw0xXKTkGqrUV8DZ9Z_dA3gp
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fsrednja.hr%2Fnovosti%2Fhrvatska%2Fzahvaljujuci-prvoj-hrvatskoj-romkinji-s-diplomom-broj-obrazovanih-roma-je-u-porastu%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw14SsjTBHNj2SgrDHZaIoS9
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fsrednja.hr%2Fnovosti%2Fhrvatska%2Fzahvaljujuci-prvoj-hrvatskoj-romkinji-s-diplomom-broj-obrazovanih-roma-je-u-porastu%2F&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw14SsjTBHNj2SgrDHZaIoS9
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.vecernji.hr%2Flifestyle%2Fone-su-supjesne-studentice-i-ruse-sve-predrasude-prema-romima-1001675&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw22cQyeYaf7H3OCNqa9M98O
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fwww.vecernji.hr%2Flifestyle%2Fone-su-supjesne-studentice-i-ruse-sve-predrasude-prema-romima-1001675&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw22cQyeYaf7H3OCNqa9M98O
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Izvori :
Romska knjiga - Homane paramice (Romske price)
Izvor za slike i za informacije o poznatim Romima:

https://www.wikipedia.org/
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Samir Bajraktarevi, prof.geografije *
Armela Koca, prof. geografije?

JU OS “Pazar” Tuzla

Bosna i Hercegovina

Radionica iz GEOGRAFIJE — RECIKLAZOM MATERIJALA DO ZDRAVIJE
OKOLINE

Razred i odjeljenje — 7%, 72

Nastavna oblast (tema/jedinica) — Evropski kontinent (Sjeverna Evropa) RECIKLAZOM MATERIJALA DO
ZDRAVIJE OKOLINE U BUDUCNOSTI

Ciljevi i o¢ekivani ishodi

UCcenici su upoznati sa problemima koje nosi zagadenje Zivotne okoline koje su danas uocljiviji
svakodnevno u njihovoj sredini. Putem video linka aplikacije Microsoft Teams meeting ucenici su
bili u prilici da razgovaraju direktno sa Selmom Zili¢ (vodiocem-inzinjerom labaratorijske
kompanije Northvolt) sa njenog radnog mjesta iz labaratorije. Ucenici su imali priliku se upoznati
sa najsavremenijim metodama u proizvodnji ,,zelenih baterija”. Putem pitanja koja su ucenici
imali priliku postavijati gosci, mogli su saznati mnogo vise o savremenim nacinima proizvodnje,
uopste konceptom industrije u razvijenim zemljama Evrope. Nakon sto je goséa odrzala
prezentaciju onoga sto radi iz labaratorije i predstavila ucenicima Ssto mogu ocekivati u
buducnosti na polju savremene industrije, proizvodnje , zelenih baterija”, ucenici su imali
dovoljno vremena da postavljaju mnogobrojna pitanja o svemu Sto ih je interesovalo i o tome su

vodili biljeske.
Planiranje i tok radionice

Nakon Sto je ispunjen i realizovan plan i program iz geografije i sumirane ocjene iz prvog
polugodista, realizirana je radionica online tipa. Radionica je odrZana u opustajucoj atmosferi uz
¢aj 1 kolace. Ucenici su ve¢ ranije, na predhodnom ¢asu bili upoznati sa samim tokom radionice.
Napravljen je uvod tokom pripremnog ¢asa u kojem su sami donosili zakljucke vezane za stanje
zagadenja njihove neposredne sredine, odnosno kroz diskusiju sami su komentarisali $ta je ono sto

oni percipiraju kao problem zagadenja u svojoj okolini.
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Gost radionice: Selma Zili¢ — rukovodilac-inenjer labaratorijske proizvodnje kompanije

Northvolt (Svedska)

Selma Zili¢, rodena Tuzlanska koja je osnovno, srednje i visoko obrazovanije zavrsila u Tuzli. Kao
profesor hemije radila je na UNTZ kao asistent u nastavi, zatim stipendisra Ceske vlade na
Univerzitetu u Olomuc-u gdje i sti¢e zvanje magistra hemije. Nakon rada u SAD-u i Afganistanu
odlu¢uje se svoj poslovni put nastaviti na Solarnom institutu u Lundu (Svedska) a zatim u
kompaniji Northvolt na mjestu rukovodioca Labaratorija za proizvodnju cilindri¢nih ,,zelenih”

baterija koje su buduc¢nost ¢ovjeCanstva.
Northvolt — o kompaniji (osnivanje, razvoj i tehnologije)

2017. grupa evropskih inovatora dosla je na ideju da razviju bateriju koja ¢e biti ekoloski
prihvatljiva za okoli§ a ujedno ¢e i zadovoljiti zahtjeve trzista. U isto vrijeme u svijetu kako raste
svijest 0 zastiti okolisa, tako su se pronalazili izvori obnovljive energije. Elektri¢na vozila postaju
konkurentni proizvod, nosilac ovih promjena su baterije. Vodeci se tom odlukom za razvoj
ekoloske litijum-jonske baterije, nauc¢nici su mapirali tri klju¢na sektora primjene: elektricna
vozila, pohrana energije i primjena u industriji. Northvolt je ponudio industrijskim koncernima
mogucénost Investiranja u njihovu labaratoriju, prva tehnoloska kompanija koja je usSla u
partnerstvo je bila ABB- Svedsko- Svicarska tehnoloska kompanija. Nakon toga partneri postaju

Scania, Siemens, BMW...

U avgustu 2018. Kompanija je isporucila partnerima svoj prvi proizvod. Pored partnerskih uloga
bila je potrebna i zvani¢na, politicka saglasnost EU tako da je Svedska Energetska Agencija
odigrala kljuénu ulogu sa svojim grantom od 13,6 miliona eura kao podrska Northvoltovom
laboratoriju. Danas Northvolt je napravio ,,najzeleniju” bateriju sa najmanjim sadrzajem ugljen-
dioksida. 2019 Northvolt je pokrenuo pogram pod nazivom Revolt, koji predstavlja kljuc ideje
Northvolta da se u reciklazi dobije 80% novih baterijskih ¢elija do 2030. Godine. Krajem 2020

otvorena je Northvoltova labaratorija u mjestu Vsteras — Svedska.
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Ciljevi i ocekivani ishodi

Upoznati ucenike sa problemima koje nosi zagadenje zivotne okoline koje su danas uocljiviji
svakodnevno u njihovoj sredini. Putem video linka aplikacije Microsoft Teams meeting u¢enici su
bili u prilici da razgovaraju direktno sa Selmom Zili¢ (vidiocem-inzinjerom labaratorijske
kompanije Northvolt) sa njenog radnog mjesta iz labaratorije. Ucenici su imali priliku se upoznati
sa najsavremenijim metodama u proizvodnji ,,zelenih baterija”. Putem pitanja koja su uéenici imali
priliku postavljati gosc¢i, mogli su saznati mnogo vise o savremenim nacinima proizvodnje,
viuzelno dozivjeti sam izgled pogona u kojem se vrse labaratorijska ispitivanja. Nakon sto je gosc¢a
predstavila u¢enicima sam svoj razvoj karijere koji je potekao iz naSeg grada, zatim Skolovanja u
Ceskoj Republici kao stipendista njihove vlade, uéenicima je istakla vaznost obrazovanja i
usavrSavanja u toku njihovog Skolovanja. Zatim je odrzala prezentaciju o vaznosti zastite Zivotne
okoline u 21. vijeku, na¢inu razmisljanja i ponasanja gradana u Evropi na ovom polju, Sto mogu
ocekivati u buduénosti na polju savremene industrije, proizvodnje ,,zelenih baterija”. Ucenici su

veoma aktivno ucestvovali u samom edukativnom predavanju te o tome vodili biljeske.
Nacin motivisanja ucenika

Ucenicima, a naroCito ovom uzrastu je interestantno da istrazuju i zanimaju se za nesto novo, a tu
ponajprije treba imati u vidu da su imali priliku putem video-linka da razgovaraju, pitaju,

jednostavno, istrazuju sve ono Sto ih je interesovalo.
Tehni¢ke mogucnosti U realizaciji radionice

Kako je skola opremljena stabilnom internet vezom, a uz odredenu pomo¢ tehni¢ke sluzbe
Telemach-a, uspjeli smo posjedovati stabilnu i dovoljno brzu internet vezu kako bi mogli ostvariti
direktnu vezu sa Svedskom i nesmetano realizirati video-konferenciju. Naravno ucionica je veé
imala LED TV, dovoljno velike dijagonale da su svi ucenici mogli nesmetano pratiti video

konferenciju.

Veli¢ina ciljne skupine : 43 ucenika — dva odjeljenja sedmih razreda (7%, 7?)
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Vrijeme trajanja

Radionica je trajala dva skolska ¢asa; pocela je u 11:00 sati. (zbog epidemioloskih mjera

odjeljenja su zasebno odrzala video konferenciju)
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Doc. dr. Esma Hasanbasié¢
Internacionalni univerzitet Bréko Distrikt

esma.hasanbasi¢@hotmail.com

KOMPETENCIJE SAVREMENOG NASTAVNIKA

SaZetak: U svijetu sve prisutnijih promjena u svim segmentima drustva i odgojno-obrazovna djelatnost sa
nastavnickom profesijom unutar nje, takode se nasla pred novim izazovima. Jedan od nacina rjeSavanja navedenog
problema svakako jeste jacanje nastavni¢kih kompetencija i njihov pofesionalni razvoj. Kompetentnost nastavnika
sve viSe postaje srediSnjom temom pedagogije, jer se pokuSava istraziti, sagledati i doprijeti do $to potpunijeg
kompetencijskog profila savremenog nastavnika kako bi se maksimalno unaprijedila njegova uloga u odgoju i
obrazovanju uéenika. Visedecenijsko bavljenje problemima uloge nastavnika u drustvu koje se stalno mijenja, govori
da se veca paZnja posvecivala kompetencijama nastavnika vezanih za nastavni proces. Pomijeranjem djelatnosti skole
sa dominantne obrazovne na odgojnu funkciju, otvara se pitanje novih i sve raznovrsnijih pa i slozenijih kompetencija
nastavnika za koje se ne pripremaju na odgovarajuci nacin u toku $kolovanja. Cilj rada je ukazati na relevantna
shvatanja nastavnickih kompetencija, sa naglaskom na potrebu uvazavanja pedagosko-didaktickih kompetencija

neophodnih u potpunom ostvarivanju zadataka skolskog odgoja i obrazovanja.

Kljuéne rijedi: nastavnk, $kola, nastava, kompetencije, pedagosko-didakti¢ke kompetencije.

Summary

In the world of different changes we are facing with every day, teaching process has also experienced different
challenges. One of the ways of solving the problem is making teacher’s competences and professional development
stronger. Teacher’s competence is becoming the most importanat topic of pedagogy because it is trying to be
examined, analyzed and reached untill the most competent profile of a modern teacher in order to improve its
educational role. More than ten years of researching problems of teacher’s role in the changing society, it has been
proved that the biggest importance was given to teacher’s competence in teaching process. Changing school activities
from the dominant educational to pedagogical function, a wide new range of different questions about the appropriate
qualification of teachers has appeared. The point of this work is to show the relevant understanding of teacher’s

competences emphasizing the importance of pedagogical and didactic’s competences.

Key words: teacher, school, teaching, competences, pedagogical and didactics’competences.
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1. Uvod

Uz brojne zadatke i izazove koje dana$nji nastavnici trebaju svakodnevno ispuniti moraju
posjedovati i niz kopmetencija. Prema preporuci Europskog parlamenta i savjeta (2006)
kompetencije se definiraju kao kombinacija znanja, vjestina i stavova prilagodenih kontekstu, a
klju¢ne kompetencije su one koje su potrebne svim pojedincima za li€no potvrdivanje 1 razvoj,
aktivan gradanski Zivot, druStvenu integraciju i zapoSljavanje. SloZenost i1 znacaj nastavnicke
profesije za razvoj pojedinca 1 drustva ogleda se u osposobljenosti za mobilizaciju, upotrebu te
integraciju postojec¢ih, ali i stjecanju i usavrSavanju novih kompetencija (Jur¢i¢, 2014).
Kompetentnost nastavnika primarno podrazumijeva osposobljenost nastavnika za rad u nastavi,
dakle za rad sa u¢enicima. Medutim, kompetentnost nastavnika ukljucuje i njegovu osposobljenost
za saradnju sa roditeljima, kolegama, stru¢nim saradnicima, kao i neposredno djelovanje u $iroj
drustvenoj zajednici. Kompetentnost nastavnika sastoji se od stru¢nih, pedagosko — psiholoskih 1

didakticko — metodi¢kih komponenata.

Rad predstavlja prikaz kompetencijskog profila nastavnika u savremenoj skoli koji se
promatra s dvije razine. Prvu razinu Kkarakteriziraju dimenzije pedagoske kompetencije
(objedinjavaju strategije odgoja), a drugu dimenzije didakticke kompetencije nastavnika (strategije
obrazovanja). Zavrsiti osnovnu, srednju Skolu i fakultet ponekad nije dovoljno kako bi se bavili
profesijom koju zelimo iako smo formalno kvalificirani. Potrebno je usavrSavati vjestine kroz
praksu, pripravnicki rad, steCeno znanje znati primijeniti i znati ga prenijeti drugima. Znanje samo
po sebi nema vrijednost ukoliko se ne primijeni na ispravan naéin ili ne prenese drugima. Svrha
rada je prikazati znac¢aj pedagoskih i didaktickih kompetencija nastavnika neophodnih u potpunom
ostvarivanju zadataka skolskog odgoja i obrazovanja. Ukoliko izostane jedna od ove dvije
kompetencije, stvorit ¢e se disbalans i imat ¢emo obrazovanog nastavnika bez pedagoskih

kompetencija, a u drugom slucaju didakticki loseg nastavnika, pedagoski kompetentnog.
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2. Definiranje osnovnih pojmova

U sistemu odgoja i obrazovanja veliki je broj odgovornih i sposobnih nastavnika koji u
razli¢itim materijalnim i tehnickim uslovima stavljaju svoja znanja i iskustva u korist razvoja
svojih kompetencija kao i kompetencija svojih uc¢enika kako bi §to uspjesnije ispunili ciljeve
odgojno-obrazovnog djelovanja. Poznato je da najveéi uticaj na ono $to ucenici nauce ima

postojece znanje i vjestine njihovih nastavnika.

2.1. Pedagosko odredenje pojma savremeni nastavnik

Nastava predstavlja osnovnu djelatnost skole, ali se u savremenim uslovima funkcija
nastavnika oc€ituje 1 u brojnim drugim aktivnostima u Skoli 1 izvan nje. Savremeni nastavnik je
organizator i voditelj nastavnog procesa, koordinator i mentor, motivator, ravnopravni saradnik i
dr. Njegova primarna uloga je da u¢enicima bude od pomo¢i u razvoju svih njihovih fizickih i

psihi¢kih potencijala te da im pomogne u dostizanju individualnog maksimuma.

Prema, Cati¢ (1998) savremeni nastavnik, na osnovu Nastavnog plana i programa i
postavljenog cilja odgoja i obrazovanja, samostalno odreduje operativne ciljeve i zadatke svih
aktivnosti, spretno odabira odgojno-obrazovne oblike i postupke, znalacki upravlja elementima

odgojno-obrazovnih situacija, podstic¢e aktivnost uéenika i formira uc¢enicki kolektiv.

Juki¢ (2013.) navodi da je nastavnik osoba koja ¢e svoje stru¢no pedagosko znanje, vjestine i
sposobnosti koristiti kao mocan alat za ispunjavanje ciljeva odgojno-obrazovnog djelovanja, ali i
koji ¢e linim karakteristikama ( empati¢nost, eticnost, emocionalna osjetljivost, uvazavanje,

strpljivost, takti¢nost, inicijativnost...) biti pozitivan model za identifikaciju svojim ucenicima.

Poznato je da najveci uticaj na ono §to ucenici nau¢e ima postojec¢e znanje i vjeStine njihovih
nastavnika. Ba§ zbog toga Cindri¢, Miljkovi¢ i Strugar (2010.) navode da je organizacija

obrazovanja nastavnika klju¢no pitanje svih reformi sistema.
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Posebno treba istaknuti svecanu izjavu nastavnika prilikom pristupa pozivu. Ovu svecanu
izjavu za sve prosvjetne radnike u svijetu prema zamisli UNESCO-a napisao je 1966. godine R.
Dottrens, koju bi svaki nastavnik trebao znati i ¢esto je kroz svoj rad i ponavljati, a to je: "[zvrSit
¢u obavezu svjesno i ponosno. Moji ucenici bit ¢e ne samo ucenici nego i djeca i necu nikad
zaboraviti da za njihovu sudbinu i sam snosim dio odgovornosti. Sacuvat ¢u svim mogucim
raspolozivim sredstvima Cast nastavnickog poziva. Moje kolege bit ¢e uvijek moji prijatelji. U
saradnji s njima nastojat ¢u stalno usavrSavati puteve kojima Skola ide u smislu djelotvornog
priznavanja svima prava na odgoj 1 socijalnu pravednost u obrazovanju. Ovo sve¢ano obecanje

dajem potpuno slobodno i ¢asno."

Uloga nastavnika se mijenjala uporedo sa promjenama drustva. Nekada je bilo dovoljno da
ucitelj pazi ucenike i nauci ih da ¢itaju, piSu i raéunaju. Danas je uloga nastavnika dosta drugacija

jer su postavljeni novi i slozeniji zadaci pred nastavnike savremene skole.

Nastavnik ima veliki uticaj na u¢enike i njihov razvoj, bitno uti¢e na krajnje ishode ucenja,
reguliSe socijalne odnose u grupi, inicira i podstice razvoj njihovih mnogobrojnih individualnih
karakteristika, podstie i usmjerava aktivnost uc¢enika u 0dgojno-obrazovnom procesu, brine o

cjelokupnom razvoju uc¢enika, kreira odgojne situacije i njima upravlja.

2.2. Pojam kompetencija/kompetentnost

Kada se govori o kompetencijama nastavnika neophodno je upoznati se sa pojmom

kompetencija/kompetentnost.

Vazno je naglasiti da se radi o vrlo slozenom pojmu koji jo§ uvijek u znanosti nije sasvim
precizno odreden te ga stoga definiraju gotovo svi autori koji se bave istrazivanjem na ovom

podruéju (Puranovi¢, Klasni¢, Lapat, 2013).
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Pojam kompetencija javlja se u mnogim znanostima, a najcesce u ekonomskim, psihologijskim
i u pedagoskim savremenim reformama obrazovanja. lako autori pojam kompetencija razlic¢ito

shvacaju i tumace, ipak u definicijama postoje brojna zajednicka obiljezja.

Rije¢ kompetencija izvorno je latinska rije¢ (lat. competentia)i zna¢i mjerodavnost; sposobnost

(ili: pouvanost) suca za suzenje ili ocjenjivanje.

Rije¢ kompetentan (lat. competens) mjerodavan, formalno ili stvarno osposobljen
(kvalificiran) za neki posao, sposoban (Ani¢, Klai¢, Domovi¢, 2002), a prema Anicevom Velikom
rije¢niku hrvatskog jezika (2006) kompetencija je priznata strucnost, sposobnost kojom tko

raspolaze.

U literaturi se pod kompetencijom podrazumijeva: ,, kombinacija znanja, vjestina, stavova,
motivacije i osobnih karakteristika koje omogucuju pojedincu da aktivno i efikasno djeluje u

odredenoj situaciji* (Pirsl, 2012).

U engleskom jezickom podrucju rije¢ kompetencija (eng. competence) oznacava upucenost,
strucnost ili mjerodavnost za neko podrucje, djelatnost ili poziv, §to obuhvata primjerena znanja,

sposobnosti, vjestine, stavove i praksu (Basi¢, 2008).

Pojam kompetencija definira se i kao sposobnost, odnosno sposobnosti pojedinca da aktivira,
upotrijebi i poveze usvojeno znanje u slozenim, raznovrsnim i nepredvidivim situacijama
(Marenti¢-Pozarnik, 2006). Mijatovi¢ (1999) kompetencije shva¢a kao osobnu sposobnoat da se
¢ini, izvodi, upravlja ili djeluje na razini odredenog znanja, umijec¢a i sposobnosti, §to 0soba moze

dokazati u svom radu.

Kompetencije, kao pojam osim znanja, vjeStina i stavova obuhvaca i sposobnost njihova
aktiviranja te efikasnost iskoristavanja u odredenoj situaciji, postaju veoma privlaéne i
edukatorima i poslodavcima jer ih je lako identificirati sa sposobnostima, kvalifikacijama i

struénoscu (Catié, 2012).
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Gotovo svi aurori i znanstvena istrazivanja slazu se da pojam kompetencije nije definiran
iskljucivo uz postojeca znanja i vjestine, nego ukljucuje i njihovu uspjes$nu primjenu. Tako autori
zakljucuju da se ,,kompetencije mogu mjeriti isklju¢ivo na temelju rezultata prakti¢nog djelovanja,

a ne samo puke provjere teorijskog znanja“ (Klieme, 2003).

3. Kompetencije savremenog nastavnika

Specifi¢na 1 klju¢na uloga nastavnika u savremenoj Skoli u odnosu na ostale profesije jest da
nastavnik priprema ucenika, mlade za permanentno obrazovanje. Nastavnik svojom obrazovnom,
a jo§ viSe odgojnom funkcijom doprinosi izgradnji pozitivnih stavova kod u€enika, razvija stalnu

potrebu za obrazovanjem, osposobljava u¢enike za samostalan rad, samoobrazovanje.

Nastavni (odgojno-obrazovni) proces smatra se danas zajednickom aktivnoS¢u njegovih
sudionika, $to ima znacajne implikacije i na odredivanje samih etapa nastavnog procesa. Danas je
Skole postala ustanova u kojoj ucenik znanje sti¢e i gdje uz pomo¢ nastavnika (saradnja i

partnerstvo) razvija svoje sposobnosti, formira ljudske vrijednosti, izgraduje se.

Posao nastavnika zahtjevan je i odgovoran, s toga je razumljivo da su mu potrebne
mnogobrojne kompetencije, koje se stje€u u pocetnom obrazovanju te kasnije profesionalnim
usavrSavanjem koje se temelje na nacelima cjelozivotnog obrazovanja, a koje obuhvaca formalno

i neformalno ucéenje (Jurci¢, 2012).

Kompetentnost nastavnika primarno podrazumijeva osposobljenost nastavnika za rad u
nastavi, dakle za rad sa u€enicima. Medutim, kompetentnost nastavnika ukljucuje i njegovu
osposobljenost za saradnju sa roditeljima, kolegama, stru¢nim saradnicima, kao i neposredno

djelovanje u siroj drustvenoj zajednici.

Kompetencijski profil savremenog nastavnika u $koli mozemo promatrati s dvije razine. Prvu
razinu Kkarakteriziraju dimenzije pedagoske kompetencije, a drugu dimenziju didakticke
kompetencije nastavnika. Tako skolski profesionalni lik savremenog nastavnika, njegov

kompetencijski profil objedinjava strategije odgoja i strategije obrazovanja.

91



FFIIRJ / 003: 7" DEC/2022 — 1 JUNE/2023-CE21C

Strategije odgoja obuhvacaju metode, postupke i na¢ine aktiviranja uc¢enika u razvoju njihove
socijalizacije i individualizavije, a strategije obrazovanja obuhvacaju metode, postupke i nacine
aktiviranja ucenika: u ucenju — zasnovanu na zakonitostima spoznajnog procesa; u vjezbanju —
zasnovanu na zakonitostima psihomotornog procesa te u stvaranju zasnovanom na inspiraciji i

komunikaciji (Bognar i Matijevi¢, 2002).

3.1. Dimenzije pedagoske kompetencije nastavnika

U odgojno-obrazovnom procesu dimenzije pedagoske kompetencije nastavnika dolaze do
izrazaja U dinamickoj kombinaciji s dimenzijama didakticke kompetentnosti. Klju¢ne su u svakom

dijelu odgojno-obrazovnog procesa.

Pedagoske kompetencije nastavniku omogucéavaju fleksibilno prilagodavanje zahtjevima
raznovrsnih visokostru¢nih poslova. S njima on produbljuje i Siri uspjesnost i efikasnost — kvalitetu
u svim podruc¢jima nastavnoga rada. Pedagosku kompetenciju nastavnika moguce je svrstati u
osam dimenzija: licna, komunikacijska, analiticka (refleksivna), socijalna, emotivna,

interkulturalna, razvojna i vjestine u rjeSavanju problema.

3.1.1. Li¢na kompetencija

Li¢cna kompetencija nastavnika zauzima znacajno mjesto u odgoju ucenika, jer odgajati
ucenika znac¢i usmjeravati i regulirati njegov razvoj. To je proces koji zahtijeva drukcije pristupe
prema svakom pojedinom uceniku. Potrbno je uvijek iznova uvazavati individualne osobine
ucenika-pojedinca i oprezno ih interpretirati $to je temelj za pravovremenu podrSku njegovu

razvoju (Oswald i sur., 1989).

SloZenost u usmjeravanju i reguliranju uc¢enikova razvoja (odgojnom djelovanju) ogleda se u
temeljnim faktorima licne kompetencije nastavnika: u empati¢nosti, uvazavanju ucéenika,
razumijevanju, fleksibilnosti, susretljivosti, brizljivosti, entuzijazmu, profesionalnom etosu
(spremnost za preuzimanje odgovornosti za uspjeh svakoga ucenika), dobrom raspoloZenju,

smirenosti, strpljenju, pravednosti, objektivnosti, dosljednosti te u sposobnosti odabira
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odgovarajuega ponasanja U odredenoj situaciji. Ucenike je potrebno promatrati u raznim

nastavnim situacijama, s njima razgovarati i analizirati uocene posebnosti.

U vecini osnovnih Skola, ve¢ od petog razreda nadalje, posebno i u srednjim Skolama,
primjetnija je obrazovna uloga nastavnika u odnosu na odgojnu, potiskuje se odgoj, a u prvi plan

se postavljaju ishodi obrazovanja, vazni za vanjsko vrednovanje (mjerenje znanja).

Uzroke slabljenju odgojnog djelovanja u skoli moguce je sagledati i u pripremi buducih
nastavnika, njihovom pedagoskom obrazovanju na nastavni¢kim fakultetima, jer je primijetno da
ih se viSe priprema za predavacku funkciju — poucavanje u nastavnom procesu, a manje za odgojnu

ulogu u uzem smislu.

Zbog toga neki medu njima veoma kompetentno realiziraju materijalne i funkcionalne zadatke

nastave, a slabije njezine odgojne.

Tako se ostavlja prostora nekim drugim, sve brojnijim i sve moénijim odgojnim faktorima
(masovnim medijima, informatickim mreZama) u savremenom svijetu da odgojno uti¢u (pozitivno

ili negativno) na djecu i mlade.

3.1.2. Komunikacijska kompetencija

Nastavnikovo znanje, povezano s retorikom, dijalektikom i pedagoskom komunikologijom, a
u odgojno-obrazovhom procesu iskazano tehnikom efikasnog govora i aktivnog sluSanja i
vjestinom uspostavljanja iste u razrednom odjeljenju, objasnjava njegovu komunikacijsku
kompetenciju. Ona ukljucuje skup socijalnih vjeStina zapocinjanja, uspostavljanja i odrzavanja
dijaloga s ucenicima u kojemu se informacije, miSljenja, stajaliSta i ideje medusobno dijele
razmjenom verbalnih i neverbalnih simbola (Brooks i Heath, 1993). Komuniciranjem ucenici
vjezbaju objasniti li¢ne ideje, stajaliSta 1 miSljenja, procijeniti svoj rad, postignuéa i ponasanja
unutar razreda, razvijaju kreativno i kriticko misljenje kao i valjano zaklju¢ivanje te razvijaju

kulturu govora i slusanja.
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Izuzetno je vazno pronaci zajednicki jezik sa ucenikom, jer svaki je ucenik individua i ¢esto
nam je potreban drukciji pristup. Mo¢ upravljanja grupom, tj.razredom, pridobijanje njihove
paznje i podsticanja na aktivnost se ogleda u kreativnosti nastavnika, medutim kada se spusti na
nivo roditelja ili prijatelja, tada isklju¢ivo briga, ljubav i razumjevanje mogu pomoci uc¢eniku.

Jezik govora mora biti prilagoden intelektualnom uzrastu i bioloskom razvoju djeteta.

3.1.3. Analiti¢ka kompetencija

Ishodi analiticke kompetencije nastavnika ocituju se u analizi toka nastavnoga sata — sto i kako
ucenici shvacaju, jesu li motivirani, tece li dobro realizacija, kakva je realizacija op¢ih 1 posebnih
ciljeva nastavnoga sata koji vode do kvalitete uenikova ucenja (ishoda odgoja i1 obrazovanja),
zatim u kontroli i razumijevanju procesa odgoja i obrazovanja videna u njegovoj cjelovitosti te u
analizi razli¢itih aspekata nastavne situacije, posebno one koje se odnose na susretljivost i
medusobne povjerljive odnose. Upravo takvi odnosi uticu na kvalitetu ucenja. Uz to ako joS

dominira ohrabrivanje i priznanje za uloZeni trud, tada nastaje veselje pri ucenju (Juul, 2013).

Vazno je spomenuti i Glasserovih Sest uslova za kvalitetan rad: Razredna sredina mora biti
ugodna 1 poticajna, od ucenika treba traziti da rade iskljucivo nesto korisno, od ucenika traziti da
rade najbolje Sto mogu, od ucenika se trazi da ocjenjuju i1 poboljSavaju svoj rad, kvalitetan rad

uvijek godi i kvalitetan rad nikad nije destruktivan.

3.1.4. Socijalna kompetencija

Pitanje vjeStine uspostavljanja odnosa s u€enicima, roditeljima, kolegama i1 upravom Skole,
dospijeva u srediste socijalne kompetencije nastavnika. Da bi se prepoznala kao izgradena
socijalna vjeStina, potrebno ju je utemeljiti na vlastitoj sposobnosti saradnje 1 timskoga rada,

uljudnosti i ljubaznosti, sposobnosti svladavanja konflikta, toleranciji, autoritetu, pristupa¢nosti,
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popularnosti, rjeSavanju zajedni¢kih problema i sli¢no te na socijalno odgovornom ponasanju

kakvo zahtijeva skola, a koje se odnosi na postovanje i prihvacanje pravila i obicaja.

Rije¢ je o cijelom skupu nastavnikova znanja, sposobnosti i stajaliSta koja uticu na sticanje
oc¢ekivanih uéenikovih socijalnih kompetencija, na na¢in da odrastaju u osobe koje se znaju brinuti
o sebi i o drugima, slusati druge, razumjeti druge, saradivati, do¢i do kompromisa, kontrolirati
ljutnju, nenasilno rjesavati sukob, sebe i1 druge ukljuciti u zajednicki rad, primjenjivati pravdu i
odgovornost, poticati druge na odgovorno i pravedno ponasanje, poticati prijateljske odnose i

podizati sociometrijski status pojedinca u razrednom odjeljenju.

Svoju kompetentnost u razvoju ucenikovih socijalnih kompetencija nastavnik iskazuje 1 pomocu
organiziranja odgojno-obrazovnog rada: u kojemu su naglaSeni kognitivni ciljevi koji ne
zaklanjaju socijalne ciljeve 1 socijalno ucenje opcenito; u kojemu nema onih oblika komunikacije
koji naglasavaju hijerarhijsku strukturu mo¢i izmedu ucenika i nastavnika, ve¢ su naglaseni
integrirani pristupi koji reduciraju nastavnikov monopol i pridonose saradnickom ucenju; u
kojemu nema krute podijeljenosti uloga kojom se ograni¢avaju kontakti ucenika i1 nastavnika
praceni sindromom nadzora i udaljavanjem ucenika od sredista odgojno-0brazovnog procesa te u
kojemu su posebno istaknuti socijalizacijski efekti saradnic¢kog ucenja, nastavnih metoda,
socijalnih oblika rada, didaktickih nacela i savremenih didaktickih sistema nastave, s ugradenim

elementima saradni¢kog uéenja (Jensen, 2003).

3.1.5. Emocionalna kompetencija

Svoju puninu emocionalna kompetencija nastavnika dobiva u kvaliteti meduodnosa s
ucenicima 1 u kvaliteti razvoja u€enikove emocionalne pismenosti. Ona je njegova sposobnost da
svoje moguce zivotne ili profesionalne probleme ostavi iza vrata ucionice, a da u ucionicu ulazi
vedrog 1 ugodnog izraza lica. Arnold (2008) istiCe da je emocionalna kompetencija sposobnost

pojedinca da osvijesti vlastite i tude emocije te da se moze nositi S njima.

Slicno objasnjava i Goleman (1996), on istice da emocionalnu kompetenciju ¢ini sposobnost
pojedinca da se nosi s vlastitim teskocama (Samosvijest, samosvladavanje i motiviranost) i

sposobnost ovladavanja odnosima s drugim ljudima (empatija i drustvena umijeca).
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Catié¢ (2003) navodi da su emocije doZivljaji naseg vrednovanja i subjektivnog odnosa prema
stvarima, ljudima, dogadajima i vlastitim postupcima te dalje navodi da svi mi na intelektualnom
planu sli¢no dozivljavamo objektivnu realnost, ali se u mnogome razlikujemo u naSem odnosu i

postupanju prema toj realnosti.

Laicki receno, kada nastavnik kroc¢i u ucionicu, ostavlja sve brige, probleme, lijepe stvari
ispred vrata, a pali prekida¢ za atmosferu koja ga ¢eka. Moramo imati u vidu da su nastavnici ljudi
1 da ¢e ponekad doc¢i u iskuSenje da ih neka briga mori tokom drzanja €asa, ali u tome se ogleda

sposobnost vladanja svojim emocijama i profesionalnost koju jedan nastavnik ima.

Ucenici kao 1 nastavnik dolaze sa razli¢itim osje¢anjima u Skolu, dolasku taj dan mozda je
prethodila svada u ku¢i roditelja ili teSko oboljenje nekog od ukucana, drugi pak zive siromasno
pa gladni i potisteni dolaze u skolu. Tu nastupa nastavnik, koji mora, pogotovo danas kada imamo

sve vise oblika vr$njackog nasilja, da prepozna svoje uc¢enike kada su sretni, tuzni ili zabrinuti.

3.1.6. Interkulturalna kompetencija

U nacinu rada u odgojno-obrazovnom procesu, koji je usmjeren prema ucenikovom sticanju
znanja i razvijanje sposobnosti upotrebe znanja o druk¢ijima, na temeljima razredne komunikacije,
integracije i interkulturalne osjetljivosti kao temeljnih faktora interkulturalnih odnosa, nastavnik
pokazuje svoju interkulturalnu kompetenciju. Nacini 1 procesi rada u razrednim odjeljenjima
utemeljeni na interkulturalnoj kompetenciji nastavnika pridonose razvoju razredne Kkulture
(medusobno razumijevanje, poStovanje, sporazumijevanje i ravnopravno suradivanje) utemeljene
na poznavanju i poStovanju druk¢ijih stilova Zivota suucenika, njihovih vrijednosti, vjerovanja,
tradicija, obicaja, stereotipa, kulturnih elemenata kulturno drukcijih — sli¢nosti i razlike, na

uljudenoj komunikaciji i motivima kohezivnosti razrednoga odjela.

Kompetentni pristup interkulturalnom odgoju i obrazovanju polazi od pretpostavke razvijanja
odnosa sudjelovanja i uklju¢ivanja kako bi ucenici naucili Zivjeti zajedno, razumjeti jedni druge i
pomagati jedni drugima. Biti interkulturalno odgojen znaéi razumjeti drugoga, shvacati ga, pomoci
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mu, biti otvoren i osjetljiv za drugo i razlicito te biti sposoban snosljivo komunicirati (Previsic,

2009).

Sve to ukazuje na vaznost primjene nastavnih aktivnosti u razrednom odjeljenju koje pridonose
razvoju tolerancije i medusobnog postovanja, Sto je dobra pretpostavka medusobnom
razumijevanju, sporazumijevanju i ravnopravnom saradivanju. Interkulturalni odgoj i obrazovanje
nezaobilazan je faktor u procesu medusobnoga upoznavanja, razumijevanja razli¢itih kultura i
uspostavljanja pozitivnih odnosa jer pojam interkulturalni odgoj i obrazovanje podrazumijeva
0dgoj i obrazovanje koje daje pravo na razli¢itost, pridonosi ostvarivanju jednakih moguénosti i

priprema sve ucenike za zajednicki Zivot u demokratskom drustvu (Hrvati¢, 2008).

Drugim rijecima, interkulturalni odgoj i obrazovanje usmjereni su prema sistemu meduodnosa
ucenika u razrednom odjeljenju, pretpostavljaju mogucénost usporedivanja razli¢itih misljenja,

ideja i kultura, poticuci na promisljanje o razlikama.

Prvenstveno polaze¢i od kuce, pa tek onda obrazovnih institucija, djecu treba uciti kako postoje
ljudi koji ne izgledaju kao oni, ne misle kao oni, ne zive kao oni, ne jedu i ne piju isto $to i oni, ne
oblace se kao oni, ne vjeruju u ono §to oni i njihovi roditelji vjeruju. Kada se stvori klima pogodna
za razumjevanje i dijalog, dobit ¢emo nove generacije koje ¢e se medusobno uvazavati i okupljati

oko univerzalnih vrijednosti.

3.1.7. Razvojna kompetencija

Vizija i misija razvoja vlastitoga zvanja (na istrazivackim podacima i ¢injenicama o ishodima
poucavanja i u€enja) bazira se na razvojnoj kompetenciji nastavnika. Kompetentan nastavnik ne
ostaje na jednoj razini steCenog znanja, sposobnosti, vrijednosti i dosegnutoj motivaciji, vec
kriticki sagledava svoju pedagosku i didakticku efikasnost i uspjesnost u odgojno-obrazovnom
procesu. Svjestan je vremenskog ograni¢enja u kompetentnom potvrdivanju u radu s u€enicima i
ostvarenju ishoda odgoja i obrazovanja, objasnjenih u predmetnom kurikulumu, zato tezi nadopuni

svoje kompetentnosti novim znanjem, sposobnostima, vrijednostima i novom motivacijom stalnim
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ucenjem. Studijsko i radno osposobljavanje nastavnika, njegovo trajno uklapanje u racionalni
struéno organizirani i koordinirani proces ucenja, redovito pracenje novih pedagogijskih teorija i
sadrzaja iz mnogih drugih znanosti koje se bave covjekom te usmjerenost prema novim
spoznajama iz predmeta kojeg predaje, temeljna je pretpostavka za kontinuirani razvoj

kompetencija neophodnih u neposrednom pedagoskom radu s uc¢enicima i roditeljima.

To zahtijeva odredeni napor i odricanje, stoga je obrazovno napredovanje nastavnika potrebno

kontinuirano pratiti i, u skladu s tim, nagradivati napredovanjem u visi polozaj (mentor, savjetnik).

U tome posebnu vaznost imaju nositelji zaduzeni za stalno usavr$avanje nastavnika u odgojno-
obrazovnim ustanovama, prosvjetne vlasti, na lokalnoj i drzavnoj razini, ali i fakulteti u ulozi

organizatora i koordinatora raznovrsnih oblika stru¢noga usavr$avanja nastavnika.

3.1.8. Vjestine rjesavanja problema

Usmjerenje prema pomoci u rjeSavanju problema na koje ucenici nailaze u procesu odgoja i
nastave utemeljeno je na sposobnostima i vjestinama nastavnika, njegovom uspjeSnom |
odgovornom koristenju problemskih rjeSenja u razli¢itim nastavnim situacijama. Kad su jo$
dopunjene smislom za Salu, pozitivnim stavom, realnim ocekivanjima, priznavanjem pogreske,
prepoznavanjem i reagiranjem na individualne potrebe ucenika, poznavanju stilova i strategija
ucenickog ucenja, oblikovanje humane nastave pretpostavka je razvoju ucenickih kompetencija,
tehnicke i tehnoloske kulture, moralne i duhovne stabilnosti, odnosno svega onoga da bi mogli

zivjeti, djelovati i uzivati u zajednici (Previsi¢, 2001).

Primjerena Sala umanjuje neugodne 1 teske situacije, a pozitivni stav jaca ucenikovo povjerenje u
vlastite mogucénosti i uspjeh. Kada nastavnik pokazuje da vjeruje u njegov uspjeh, on ¢e doista i
uspjeti. Slikovito rec¢eno, ako je u¢enik zbog manjka prirodenoga talenta, a istodobno i zbog tezine
zadataka, na pocetku nastave matematike slabije motiviran za rad, u zavrSnom ¢e se stupnju to

promijeniti ako se u¢enika prethodno motiviralo za rad kako pohvalama i ukazivanjima na jace
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strane, tako i vjezbanjem na laksim primjerima s pomocu kojih ¢e kasnije uspjesnije 1 brze rjeSavati

i teze zadatke.

Problem se moze rijesiti tek kada mu se pride na ispravan na¢in, odnosno, kad se otkrije uzrok i
rjeSenje problema. Dakle racionalan pristup, kontrola emocija, otvoren dijalog i empatija su u
rjeSavanju problema bitni elementi. Kreativnost i domisljatost pospjesuju rjeSavanje problema.
Znati rijesiti problem na adekvatan nacin, pokazuje kako je nastavnik stasao za posao kojim se

bavi.

3.2. Dimenzije didakti¢ke kompetencije nastavnika

Didakticke kompetencije nastavnika iskazuju se kroz odabir i primjenu metodologije
izgradnje predmetnog kurikuluma, organiziranje i vodenje odgojno- obrazovnog procesa,
oblikovanje razredno-nastavnog okruZenja, utvrdivanje u¢enikova postignuca u skoli i u pogledu

razvoja modela odgojnoga partnerstva s roditeljima.

3.2.1. Metodologija izgradnje predmetnog kurikuluma

Pojam kurikulum obuhvaca vise komponenti kao sto su: ciljevi uéenja, sadrzaj ucenja,
organizacija 1 metode poucavanja i ucenja te vrednovanje, a te su kurikulumske komponente
medusobno ovisne, tj. povezane i strukturirane u koherentni sustav te tu koherenciju omogucéuju

ciljevi kurikuluma (Baranovi¢, 2015).

U metodologiji izgradnje kurikuluma nastave moguce je prepoznati procese koji podrazumijevaju
planiranje, organizaciju, izvodenje i kontrolu. Kurikulum nastave, u Sirem smislu, obuhvaca sve
pretpostavke ostvarenja odgoja i obrazovanja (kurikulumski krug), a u uzem smislu to je plan

didaktickih ciljeva i sadrzaja usustavljenih u programima odgoja i obrazovanja (Jur¢i¢, 2012).

Kurikulumsko usmjeravanje nastave na ucenika znaci razumnu zastupljenost nastavnih metoda,
socijalnih oblika rada, didaktickih sistema nastave i didaktickih nacela s obzirom na sadrzaj i

ciljeve odgojno-obrazovnog procesa.
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Predmetni kurikulum 1 njegova izgradnja danas je nova prilika za bogacenje kreativnoga

poloZzaja u¢enika i nastavnika i inovativnog pristupa u odgojno-obrazovnom procesu.

Njegovu metodologiju moguce je utemeljiti na kurikulumskom krugu koji cjelovito zahvaca
odgoj 1 obrazovanje, od definiranja: op¢ih ciljeva ucenja - odgojni, materijalni i funkcionalni te
posebnih ciljeva:

- kompetencije ucenika (nauciti uciti, vjesto komunicirati, kriticki misliti, biti informaticki pismen,
biti poduzetan, postavljati Zivotne ciljeve, rjeSavati probleme, timski raditi 1 regulirati odgovorno

ponasanje);

- sadrzaja ucenja (postavljeni na temeljnoj razini, interdisciplinarnoj, povezujuéoj razini i na razini

koli¢ine pojmova);

- situacija i strategija poucavanja i ucenja (definirane metode, razumna umrezena kombinacija

socijalnih oblika rada, didaktic¢kih nacela i sistema savremene nastave)
- te vrednovanja ucenikova postignuca i samovrednovanja vlastitoga rada.

Stoga predmetni kurikulum daje smjernice za svakodnevnu prakti¢nu didakticku djelatnost u
kojoj ucenici uce aktivno, kreativno, partnerski, projektno, otkrivaju¢im nacinom u okruzenju

prijateljskih odnosa (Previsi¢, 2005).

3.2.2. Organiziranje i vodenje 0dgojno-obrazovnog procesa

Svako ozbiljnije teorijsko razmatranje biti i smisla odgojno-obrazovnoga procesa nuzno se

dovodi u vezu s kompetentnim organiziranjem i vodenjem.

Rosi¢ (1999) pod organiziranjem smatra uskladivanje didakti¢kih metoda, nastavnih sredstava
1 pomagala, socijalnih oblika rada, didaktickih nacela i nastavnih sadrZaja s ciljevima i zadacima

nastave, a pod vodenjem podrazumijeva koordiniranje ostvarivanja zadanih ciljeva i zadataka.

100



FFIIRJ /3

Vodenjem nastavnik odreduje smjer, stanje i jasnu viziju odgojno — obrazovnoga procesa, koju ¢e
ucenici slijediti u svakoj fazi i pomaze im da bolje razumiju njegovu ulogu u postizanju ciljeva
odgoja i obrazovanja (Jur¢i¢, 2012). Nastavnik je organizator i voditelj odgojno — obrazovnog
procesa jer poznaje pedagogiju, didaktiku i metodiku u kojima je sistematizirano ljudsko iskustvo
u vjestini odgajanja i obrazovanja (Juré¢i¢, 2012, prema Bognar, Matijevié, 1993).

Uvodenje savremenih i djelotvornih strategija, metoda i tehnika ucenja i organiziranja
odgojno-obrazovnih procesa imperativ je vremena u kojem zivimo (Cindri¢, 2003).
Kompetentnost nastavnika u organiziranju nastavnoga sata dopunjuje demokratski stil vodenja,

utemeljen na medusobnom razumijevanju, postovanju, sporazumijevanju, povjerenju i iskrenosti.

Kada nastavnik uzima u obzir ucenikovo misljenje 1 interese 1 ne namece svoja pravila,
uspostavlja komunikaciju na razini kulture razgovora, raspravi i povratnoj informaciji o
postignucu, kada vlada svojom ulogom, osvjeS¢uje svoje pedagoSko ponasanje, unosi elemente
koji uvazavaju izvorne potrebe ucenika (vjerodostojnost ucenja/nastave), suzuje prostor onome sto

ograniCava stvaralatke mogucnosti i potrebe ucenika.

Kompetentno organiziranje 1 vodenje odgojno-obrazovnog procesa obuhvaca uocavanje i
detektiranje pedagoskih okolnosti koje izazivaju uc¢enikov bolji dozivljaj i zadovoljstvo nastavom
1 nastavnikom te uocavanje krajnjih efekata nastave kao temeljne Skolske djelatnosti. Zatim
obuhvac¢a ugodan predavacko-metodic¢ki takt, ispunjen didakti¢kim alternativama u kojima

dominiraju ucenicke aktivnosti, njihova vaznost i njihovo ucenje.

Jurci¢ (2012) smatra da se kompetencije ucitelja na podrucju organiziranja i vodenja odgojno
obrazovnoga procesa stjecu i razvijaju ucenjem i djelovanjem, prate¢i postupke poucavanja i
napredovanja u€enika u uc¢enju. Prema istraZivanju s tim se slazu i ucitelji, buduci da su najcesce
navodili iskustvo i cjelozivotno ucenje i usavrSavanje kao nesto $to doprinosi razvoju pedagoskih

kompetencija.
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3.2.3. Oblikovanje razredno-nastavnog okruzenja

Zivot i rad u razrednom odjeljenju obiljezen je mnogim situacijama i dogadanjima,
dozivljajima i zadovoljstvom istima. Ucenici su priblizne kronoloske dobi, socijalne i emocionalne
razvijenosti, zbog ¢ega postoji mnostvo pojedinac¢nih interesa, stavova, misljenja, potreba, prava,
zelja, o&ekivanja i sliéno, koji mogu biti izvori radosti ili tjeskobe, ili nesto izmedu. Sto je vise

ugodnih i radosnih utjecaja to je stepen zadovoljstva u¢enika i nastavnika visi.

Ukupno stanje odnosa u razrednom odjeljenju u vrijeme odgojno-obrazovnog procesa
sagledava se kao emocionalni ton u interpersonalnoj komunikaciji, koji djeluje kao op¢i prateci

faktor u neposrednim odnosima izmedu nastavnika i u¢enika te u¢enika medusobno (Juri¢, 1993).

Ugodno, radno i podrzavajuée razredno okruzenje postoji u razrednom odjeljenju kada ucenici
1 nastavnik medusobno komuniciraju, jedni druge podrzavaju i medusobno pomazu, uzajamno
prihvac¢aju i uzimaju u obzir uzajamne potrebe i ciljeve. Cjelovitost razrednog okruzenja
zahvacaju cCetiri temeljne dimenzije: nastavnikova podrska (poticanje i hrabrenje ucenika,
optimisti¢na o¢ekivanja, prihvac¢anje individualiteta uc¢enika, pokazivanje smirenosti i strpljenja,
odrzavanje umjerene distance prema ucenicima te iznoSenje na vidjelo pozitivnosti 1 davanje
prilika da se ucenici ,,poprave”); razredna kohezija (obiljezje razrednoga odjeljenja - motivi i
potrebe ucenika koji se mogu zadovoljiti u razredu); ispitna anksioznost (strah od ispitivanja -
izaziva tjeskobu, uznemirenost, zabrinutost, strepnju, nelagodu, napetost i sli¢no) te opterecenje
ucenika (izvanskolske i izvannastavne aktivnosti, uvjeti u¢enja u Skoli, uvjeti zivljenja u porodici,

udzbenici i o¢ekivanja roditelja i nastavnika).

Obiljezja pojedine dimenzije koncipiraju razredno okruZenje koje predstavlja ukupan zivot i
rad u odgojno-obrazovnom procesu, u svoj njegovoj cjelini, odnosno kategoriju odnosa kao
prirodu i intenzitet medusobnih odnosa nastavnika i ucenika te kategoriju razvoja kao li¢no

napredovanje ucenika.
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3.2.4. Utvrdivanje ucenikova postignuca U skoli

U postupku utvrdivanja uc¢enikova postignuca u $koli nastavnik prati, vrednuje i ocjenjuje
ucenika. Sistemskim promatranjem prati u¢enikov odnos prema skolskim obvezama, proizaslim
iz nastavnog predmeta i njegovo napredovanje, vrednuje razinu njegova postignuca u ostvarivanju
ciljeva i zadataka odgoja i obrazovanja i na kraju dodjeljuje odgovarajuéu ocjenu. Cini to na

temelju usvojenih dimenzija, koje karakteriziraju vlastitu kompetentnost, a one su:

-razumijevanje Skolske ocjene (sadrzaj pojedine broj¢ane ocjene, kao ucenikovu uspjesnost u
ucenju proizaslu iz pretpostavki za ucenje, sposobnosti, motivacija, interes, radne navike,

zalaganje, uvjeti ucenja i sli¢no);
-razumijevanje pojma znanje (s obzirom na stupnjeve i tipove znanja);

-primjena pravednog kriterija (ne prestrogi, ne preblagi kriterij, ve¢ uz objektivnost u oblicima i
metodama provjere kvalitete uéenikova usvojenoga znanja, sposobnosti i vjestina); -kontinuirana

provjera;
-ocjenjivanje javno i zajedno s razredom;

-objektivno interpretiranje rezultata ucenikova postignué¢a (usmene i/ili pismene provjere ili

prakti¢nog rada);

-umanjivanje ucenikova straha od skolskoga neuspjeha (uvazavanje nacina ucenikova reagiranja

na ispitnu situaciju i jatanje emocionalne otpornosti na ispitnu situaciju) te

-razvoj ugodnog i lezernijeg okruzZenja u toku ispitivanja i ocjenjivanja (okruZenje sigurnosti, bez
mogucnosti ponizavanja, vrijedanja, suucenickog ismijavanja zbog nacina reagiranja na ispitnu

situaciju zbog slabije emocionalne otpornosti).

Postupak utvrdivanja uc¢enikova postignuca u skoli vazno je pitanje u radu svakog nastavnika.
Vlastitu jedna¢inu ocjenjivanja potrebno je analizirati, dogradivati i1 €initi ju motiviraju¢om u
kontekstu kvalitete ucenikova uéenja. Njezina primjena mora biti jasan i precizan pokazatelj
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ucenikova znanja, opcéega Skolskog ponaSanja, prilagodenosti Skolskim kriterijima te njegova
zalaganja i razvojnih sposobnosti. Nadalje, ti su rezultati bitan pokazatelj koliko je Cinjenica i
generalizacija ucenik razumio, moze li ih reproducirati, objasniti, obrazloziti i primijeniti, koliko
je osposobljen za samostalno istrazivanje, pronalazenje novih spoznaja i kriti¢ki ih promisljati te
selektirati, usvajati ih s interesom kako bi mu posluzili u svakodnevnoj primjeni te predstavljali

temelj za li¢no kreativno djelovanje i cjelozivotno ucenje.

Jur¢i¢ (2012) smatra da je kompetentan onaj nastavnik koji na teorijskoj razini razumije i u
svojoj praksi primjenjuje najznacajnije odrednice vrednovanja i ocjenjivanja u€enika koje se
odnose na: Skolsku ocjenu, stepen ucenikova znanja, kriterij ocjenjivanja i objektivnost,
kontinuitet 1 javnost, pisane biljeSke kao pretpostavka broj¢anoj ocjeni ili kao opisna ocjena;
interpretacija rezultata ucenikova postignu¢a na usmenoj, pisanoj provjeri ili prakticnom radu,
uklanjanje u¢enikova mogucega straha od neuspjeha, neke posebnosti u procesu odredivanja

vrijednosti postignuéa uc¢enika u toku saradni¢koga ucéenja te za ucenike s teSkocama.

4.2.5. Razvoj modela odgojnog partnerstva roditelja i §kole

U odgoju i1 obrazovanju djeteta sudjeluju i roditelji i Skola. Dijete uz roditelje dobiva i razvija
odredena znanja, vjestine, iskustva, stavove i ponasanja koja kasnije donosi u skolu, gdje roditelji
svoju ulogu pocinju dijeliti s uciteljem. Male§s (2004) smatra da je potrebo mijenjati model
formalne saradnje roditelja i nastavnika (bez jasno istaknutih ciljeva, zadaca i sadrzaja saradnje) u
model odgojnoga partnerstva. Kako bi se postigao cilj koji je na vrhu prioriteta svima onima Kkoji
su u odgojno — obrazovnom kontaktu s djecom (roditelji, nastavnici), a podrazumijeva stvaranje
samostalne, savjesne, odgovorne i kozmopolitske li¢nosti djeteta, neophodno je uspostaviti
povezujucu kariku izmedu roditelja i nastavnika, a ta karika upravo nosi naziv partnerstvo (Kosic,
2009).

Dakle, partnerstvom se smatra odnos u koji dobrovoljno ulaze i roditelji i nastavnici iz
zajedniCkog interesa kako bi omogucili svojom medusobnom i bezuvjetnom saradnjom

unapredivanje okruZzenja u kojem ¢e bolje razumijevati djetetove potrebe u moralnom, estetskom
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i odgojno — obrazovnom smislu te unutar kojeg ¢e pronaci adekvatno rjesenje za daljnji razvojni
put doti¢nog djeteta (Kosi¢, 2009).

Potrebno je mijenjati model formalne saradnje, po kojemu su roditeljski dom i Skola dva
odvojena svijeta Sto ih spaja dijete, koje u svakom od njih provodi dio dana, u model odgojnoga
partnerstva roditelja i skole (Males, 2004). Odgojno partnerstvo s roditeljima i ishodiste odgojnoga
partnerstva moze se u osnovi jasnije odrediti u $kolskom razvojnom planu i planu razrednika, u
kojima je vizija i misija (svrha i zadaci) odgojnog partnerstva utemeljena na kompetencijama
nastavnika/razrednika. Posebno u pogledu pedagoskog obrazovanja roditelja i podizanje
pedagoske kulture (po modelu pedagoskih radionica, rada u grupama, individualnih savjetovanja,
nudenju strucne literature 1 slicno), u smjeru razvoja sposobnosti roditelja za odgojno partnerstvo
sa Skolom, u pogledu ukljucivanja u razredne i Skolske aktivnosti i/ili u Skolska upravna tijela, u
skladu s obrazovanjem (prema rangu skolskih aktivnosti) te u pogledu bolje uloge u odgoju djeteta

u porodi¢nom domu.

Textor, (2004) smatra da je potrebno razvijati i obrazovno partnerstvo roditelja i Skole, posebno
u nizim razredima. Na nacin, npr. u poduci manjih grupa djece u radu na ra¢unalu ili nadgledanju
odredenih djecjih samostalnih aktivnosti te u ostvarenju projektne nastave. Roditelji u projektnoj
nastavi mogu biti ukljuceni tako da sudjeluju u planiranju projekata, pri ¢emu mogu iznositi licne
ideje i preuzimati zadatke. Npr. zadaci se mogu odnositi na prikupljanje knjiga, materijala, alata i
na dogovaranje termina posjeta zanatskim radnjama, tvrtkama ili kulturnim ustanovama, roditelji
se mogu kod kuce pozabaviti projektnom temom, produbiti je 1 prosiriti te naposljetku roditelji
mogu biti ukljuceni u evaluaciju projekta. Obrazovno partnerstvo roditelja i Skole, dodaje Textor,
donosi korist djetetu, roditeljima i nastavnicima. Roditelji na taj na¢in u Skolu mogu unijeti svoje
znanje, kompetencije, hobije i1 drugo te na taj nac¢in pomoc¢i ucenicima u svladavanju nastavne

grade na laksi nacin (s tim i sliénim ulogama roditelji se osjecaju vaznima i potrebnima u skoli).
4. Zakljuéak

Nastavnicka profesija izuzetno je odgovorna i zahtjevna te predstavlja osnovu buduénosti

jednog drustva. Polozaj nastavnika u savremenoj skoli danas je druk¢iji nego u ranijim
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razdobljima. Njihovo obrazovanju predstavlja otvoren, dinamican i trajan proces. Sticanje
kompetencija postaje osnova stru¢nog razvoja nastavnika u svim razdobljima njihove
profesionalne karijere. Profesionalizam i nove komnpetencije nastavnika vrlo je Siroka tema koja

svojom aktualnosti zavreduje svakodnevnu paznju.

Ovaj rad je skroman napor da se pogledaju neke strane savremenih druStvenih kretanja te
obrazovanje nastavnika za nove kompetencije kao temelj strukture kvalitete osnovnog obrazovanja
u pogledu koncepta evropskih zemalja. U konceptu novih uloga i puteva poucavanja, kod u¢enika
se razvija samopouzdanje, samopostovanje, sigurnost, mogucénost zrelijeg promatranja danasnjeg

svijeta i lak$e uocavanje promjena U svijetu koji nas okruzuje.

Pitanje pedagoske 1 didakticke kompetentnosti nastavnika trajna je preokupacija znanstvene 1
struéne javnosti, ali i u¢enika i njihovih roditelja licno motiviranih da odgojno-obrazovni proces

proti¢e u humanom okruzenju i ozra¢ju te u saradnickim odnosima.

Medutim, ¢injenica je da odgojno-obrazovna praksa biljezi i primjere nedovoljno pedagoski i
didakticki kompetentnih nastavnika te je obaveza fakulteta koji obrazuju nastavnike svih profila,
Ministarstava obrazovanja, Pedagoskih zavoda i sl. da planiraju, kreiraju, provode i evaluiraju
programe permanentnog stru¢nog usavrSavanja nastavnika s ciljem podizanja razine njihove
pedagoske i didakticke kompetentnosti. Kako bi bilo moguce izraditi primjerene programe koji bi
na optimalan na¢in odgovarali stvarnim potrebama savremenih nastavnika potrebno je istraziti
pedagosku kompetenciju te locirati tzv. kriticne tacke prema kojima je potrebno usmijeriti

programe obrazovanja i osposobljavanja nastavnika.
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Mr. Lejla Mujanovié
PU ., ALADIN“
Tuzla

Dnevna priprema

Tema: ,Jesen”

Podtema:, Vremenske promjene”

Dnevna tema: , KiSobran*

Odgojna grupa: mjeSovita grupa (2-3 godine i 4 god)
Metode rada: Interaktivna

Oblici rada: Frontalni, grupni i individualni

Oblasti razvoja: kognitivni razvoj, razvoj osnovnih matematickih pojmova, likovni razvoj

JUTARNJI SASTANAK

Sredstva i pomagala: crtezi, ilustracije, kiSobrani, pjesmica
Zadaci:

- Razvoj govora/ pravilna artikulacija glasova;
- Upoznavanje sa znacenjem pojma kiSobran;
- Uoditi osnovne karakteristike izgleda kiSobrana pomoéu metode direktnog
manipulisanja i posmatranja;
- Spoznati neke od osnovnih matematickih pojmova, otvoren- zatvoren, mali- veliki;
- Razvoj memorijske sposobnosti kroz usvajanje teksta pjesmice;
- Njegovati prijateljske odnose u grupi;
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- Stvoriti pozitivnu klimu za rad u grupi;

- Uvesti djecu u ¢arobni svijet price;

- Uocavanje slicnosti i razlike izmedu kiSobrana, mali i veliki (kiSobran za djecu i kiSobran
za odrasle), mokro suho (suh i pokisnuti kiSobran);

- Usvajanje iimenovanje osnovnih boja.

Djeca su okupljena u prostoru jutarnjeg sastanka kojeg poc¢injemo uredenjem oglasne ploce sa
vijestima dana. Zajedno odredujemo: dan, vrijeme i godiSnje doba, odnosno ja kazem, a djeca
ponove ( usvajanje znanja i govorne vjestine).

Broj prisutne djece odredujemo pomocu Sablona kapljca i kiSobrana- crvenog i plavog. Svakom
djetetu podijelim model kiSne kapi od plavog papira. Kada, pri prozivci, Cuju svoje ime, lijepe
kap na odgovarajuée mjesto. Djevojcice lijepe kapi nacrveni, a djecaci na plavi kiSobran.

Kada svi zalijepe svoju kap, metodom uporedivanja, odredujemo na kojem kiSobranu ima vise
kapi, odnosno da li je viSe djecaka ili djevojtica, a CetverogodiSnjaci broje sa mnom broj
kapi.Tako, zajedno odredimo brojnost djecaka i djevojcCica.
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e

Nakon toga, da bih djecu uvela u temu, zajedno pjevamo pjesmicu (starija djeca znaju tekst
pjesmicu, a mladi samo dijelove ).

PADA KISA

Pada kisa kapljicama, kap- kap- kap;

Gazi gusak baricama, Sljap- Sljap- Sljap.

Vrat je dugi nakrivio, ga- ga- ga,

Oba krila rasirio, nek se zna.
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Posao je da se kupa, repic pljus,

Veselo po vodi lupa, pljus- pljus- pljus!

(Nastavljamo s pricom) Izvlacim kiSobran na kojem sam nacrtala tuzni izraz lica .

Kazem djeci kako je danas lijep, sun¢an dan. Oni mogu: u Setnju, na igraliste, te da se druze sa
svojim vrsnjacima. Nas kiSobran je jako tuzan jer je zaboravljen i niko na njega viSe ne obrada
paznju. Oponasam plac kiSobrana koji se jedini ne raduje suncu. Zatim, uzimam mali oblak (od
kartona) koji je jedini primijetio tugu kod kiSobrana i Zelio mu je pomodi. Zajedno smisljamo
plan kako da kiSobran izade van, ali nam je zato potrebna pomo¢ djece. Oblak poziva male
drugare da zajednickim pjevanjem dozovemo kiSu. Zapocinje zajedni¢ko pjevanje, uz
odgovarajuce pokrete.
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Sunce, sunceeee- odlazi,

Ponavljamo pjesmicu nekoliko puta i zajedni¢im trudom, kiSa dolazi. Kapi kiSe sam improvizirala
polijevanjem vode iz kantice za cvijeée na tuzni kiSobran.

Izraz lica se mijenja, kiSobran postaje sretan (Okre¢em kiSobran na drugu stranu gdje sam
nacrtala sretno lice) jer ¢e iéi sa djecom u Setnju.
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Djeci ¢u dati da pogledaju i dodiruju i suhi i mokri kiSobran (Uocavanje razlike).

Na kraju jutarnjeg sastanka pozivam djecu na zajednicki ples na kisi ( pjevam pjesmicu).

PLES NA KISI

Dok kisa tiho pada, kap- kap- kap,

Ja Setam ulicama, cap- cap- cap.

I mojim kiSobranom Sarenim se dicim,

Na jednu malu pecurku li¢im.

Divan dan, divan dan, za ples na kisi,

Hajde van, hajde van, i ponesi kiSobran.

Divan dan, divan dan, za ples na kisi,

Hajde van, hajde van, i ponesi kiSobran.

Dok kisa divno svira, kap- kap- kap,
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Sljapkam u cipelama, $ljap- §ljap- ljap.

Ko kaZze da kiSa dosadna je, taj grijesi,

Izadi van, sa mnom zaplesi.

Divan dan, divan dan, za ples na kisi,

Hajde van, hajde van, i ponesi kiSobran.

Divan dan, divan dan, za ples na kisi,
Hajde van, hajde van, i ponesi kiSobran.
S plesom zavrSavamo jutarnji sastanak i djecu upucujemo u centre za rad (gdje koje dijete zZeli).
ART CENTAR
Sredstva i pomagala: papir u boji, prozirna folija, tempere, vostane boje

Zadaci:

razvoj maste i kreativnosti kod djece,

- Razgovor o kapima kiSe i kiSobranu,

- Razvoj govora,

- Pravimo otisak kapi,

- Obojiti kiSobran,

- Koordinacija pokreta oko- ruka,

- Razvoj fine motorike Sake i prstiju,

- Pravilno drzanje pribora za pisanje i crtanje.
- Njegovanje osjeéaja za lijepo i uredno.
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U art centru, djeci ¢u dati kiSobrane koje sam iskruZzila od papira u boji, a njihova unutrasnjost je
od prozirne folije. Djeca ¢e prstice umociti u plavu temperu i tapkati njima po prozirnoj foliji.
Tako na nase kiSobrane otiskujemo kapi kiSe. (zadatak za mladu djecu)

Starijoj djeci dajem radni list, a njihov zadatak je da oboje, vostanim bojama, kiSobran.

MANIPULATIVNI CENTAR

Sredstva i pomagala: veliki papiri, krep papir u razli¢itim bojama, ljepilo, papir

Zadaci:

- Koordinacija pokreta oko- ruka,
- Razvoj fine motorike Sake i prstiju,
- Pravljene loptica od krep papira,
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- Ukrasavanje kiSobrana,

- Radsa plastelinom,

- Uvodenje u rad u grupi,

- Njegovanje prijateljskih odnosa u grupi,
- Njegovanje higijenskih navika

- Pospremanje centara poslije rada.

Mladi uzrast: u manipulativnom centru éemo raditi u tri manje grupe. Svaka grupa ¢e dobiti po
jedan veliki kiSobran od kartona. Pravit ¢emo, valjati loptice od raznobojnog krep papira i
ukrasavati nas kiSobran.

Stariji uzrast: Djeci ¢u podijeliti slike kiSobrana, a oni ¢e plastelinom ukrasavati kiSobran-
raspljosteni volumen.

DRAMSKO- OBITELISKI CENTAR

Sredstva i pomagala: kabanice, kiSobrani i gumene ¢izme.
Zadaci:

- Imenovanje odjevnih predmeta za kisu,

- Samostalno odijevanje i obuvanje (ucenje),
- Imitativna igra: ,Setnja po kisi“,

- Stvoriti veselu klimu u grupi,

U dramsko- obiteljskom centru se u¢imo odijevati i obuvati (uz pomo¢ odgajatelja). Pri
odijevanju svaki odjevni predmet imenujem (obratiti paznju na pravilnu artikulaciju glasova). Svi
uzimamo i otvaramo kiSobrane i Setnja na kisi moZe da pocne.
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EVALUACLA

Na kraju vracamo se svi u prostor jutarnjeg sastanka. Ponovit éemo o ¢emu smo danas
razgovarali. Izabrat ¢emo po jednog predstavnika iz grupa, starijeg uzrasta, da nam pokaze i
objasni Sta su radili u svom centru.

Djecu pohvalim i nagradim velikim aplauzom za aktivno slusanje i obavljanje zadataka.
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Maja Murescka-Ilouesa
Bo OOV ,,bpaka MunaguHoBim ™ — [IpoOumtun
Penyonmka CeBepHa Makenonuja

HUI'PATA -3HAYAEH ®AKTOP BO COBJIALJYBAIbE HA MATEMATHUYKUTE
OIIEPAIIMH

1. AIICTPAKT

Urpara e eaHa o1 OCHOBHUTE NOTPEOU Ha YUEHUIIUTE BO MPEIYyYMIIMILIHOTO U OCHOBHOTO
obOpazoBanue. Mrpajku ydyeHUIIMUTE IO 3am03HABAaT CBETOT OKOJy ce0e, CTEeKHYBaaT OJpEeICHHU
CO3HaHMja, TOCTaByBaaT Ipallama 3a Kou 0apaaT OAroBOp, TM pa3BUBAAT CBOUTE CETHIIA, BEIITHHH

Y UHTEJIEKTYaJIHU CIIOCOOHOCTH.

NMmameTo Ha UCKycTBa KO ce 3a0aBHM M HCIIOJHETH CO Y)KHBaWke UM NoMaraaT Ha Jelrara
Jla HajJaT 3HaueH-€e Ha OHa IITO ro MpaBaT WK yJaT U MpUJOHeCcyBaaT 3a HUIBHO aKTUBHO Y4€CTBO,
pa3MHUCITyBamke U COLMJAIHA UHTEPAKIIMU KOU CE€ OCHOBA HA JIOKUBOTHO YUCH-E. YUECHETO MPEeKy
Urpa UM IOMara ¥ Ha Jieliata ¥ Ha BO3pacHUTE Jla ce CIIpaBaT co MPOMEHHUTE U TEIIKUTE MOMEHTH

MIPEKy pa3BUBamE HA BEUITHHUTE MOTPEOHU 32 HHOBAIIUH.

IIponecoT Ha pa3Boj Ha MOYETHH MATEMAaTUYKH IIOMMHU € CO3HAEH MPOLEC BO U HU3 KO]
JieriaTa ce 3all03HaBaaT co MOMMH, (PaKTH M T€HepaIn3aluy, LeJOKYITHHOT Ipolec IOMUHYBA O
aKTUBHOCTH CO KOHKPETEH M IUJAKTUYKM MaTepujajl A0 alcTPaKTHU MaTeMaTHYKU HNOHUMH, a
IJIaBHATa 1€l € pa3BUBambEe Ha MMCICHETO Ha Jelara M u3rpanda Ha IPaBUIHM MaTEeMaTUUYKH
noumMu. COBPEMEHHOT PUCTAIl BO pa3BOjOT Ha MaTEMAaTUUKHUTE IOMMHU IOpa30Hpa JIeKa € Hy»KHO
CO3/1aBamke Ha MOTTUKHYBAYKa, CTUMY/IMpayuKa CpeMHa, Kpeupame Ha MOTUBUPAYKH KOHTEKCT Ha
yuewme U 00e30e1yBame Ha rojieM Opoj Ha Pa3HOBUJIHU PECYPCH HA YY€HE KOU K€ My ITOMOT'HAT
Ha JeTeTOo, J1a CO MOMOII Ha OpPOJHHU MPAKTUUYHO-MAHUIYJIATUBHU U JPYrH UTPH U aKTUBHOCTH ja
OTKpuBa MaTeMaTukaTa. Mrpara Ha koja nenara cio0oAHO, MO CBOja COIICTBEHA BOJja M Ce€

npenymTaaTr HECIIOPHO Urpa KiIlydHa yjiora BO pa3BOjOT Ha MOYCTHUTC MAaTCMAaTUYKH ITIOMMHU.

Kuyunn 300poBu: Yuewe, urpa, UrpoBHU aKTUBHOCTH, KPEATUBHOCT.
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2.BOBE]]

[Torpebara 3a mpomeHa BO 00pa3oBaHUETO BO 21-0T BEK € MHOTY BakHa, aKO C€ MMaar
npeaBua 6p3I/IT€ IMPOMCHHU KOM C€ ClIydyBaaT BO CBCTOT WM IPUMCHYBAILETO HAa TCKOBHHUTEC
COBpPEMEHHM OTKPUTHja BO CEKOjIHEBHHOT JKHMBOT, KAakKO0 M IIpOMEHaTa Ha yjiorara Ha
TpaauIMOHATHUTE 00pa3oBHM wuHCTHTYnHU. OOpazoBanmero Bo 21-or Bek mpen cebe uma
MOCTaBEHO MHOTY MOWHAKBHU 33/1a4d OJI TPAIWIMOHATHUOT MOJEN Ha 0Opa3oBaHHE Kaje IITO
MEMOPHUPAmETO HHPOpMAIUK U (aKTU € HajBaKEH JeNT 01 00pa3oBaHneTo. MemopupameTo (pakTu

HC € JOBOJIHO 3a YCIICIIHO Ja I' MMoAroTBUME Aenara 3a 21-0T Bek.

Bo 21 Bek, HactaBHuIuTE Tpebda Ja UM OBO3MOKAT HA JIeIlaTa Jia C€ CTaBaT BO Pa3IMYHU

YJIOTrM 1 HU3 OBUEC YJIOTH A€1aTa Tpe6a Ja 'l IOCTUIHaT NIOCTaBECHUTC LICIIN .

* Kputnuku na pa3MuciyBaaT ¥ Ja ro ojpaszyBaaT Toa BO HUBHUTE JIEJCTBH]a, OBP3YBajKH IO

MMPETXOAHOTO 3HACHKHEC CO HOBOTO 3HACHKE,

* Jla perraBaaT mpo0OyieMu U Ja 1oaraat 10 anTepHATUBHU PElIeHH]ja 3a TpoOIeMUuTe KOU Ke UM ce

jaBart, cdakajku ro mpooOJIeMOT KaKO MOKHOCT 33 OTKPHUTHE;

* Jla 3abenexxyBaaT U Ja pa3BUjaT BELITUHU CO KOU Ke I'M IIpeHecaT CBOUTE HabJbylyBamba U UJeH;

* AKTHBHO Ja ciyaiaart, Jia Haydar Jda ro (bOKYCHpaaT CBOCTO BHMMAHHEC M Ja CTaHaT

COYYBCTBUTCIIHU CIIYIIATCIIN;

® Z[a yMmear aa ru (l)opMHpaaT M Ja ' IpeHeCaT CBOUTEC COIICTBCHU UJICHU U MUCJICHA HU3 PA3JINYHHA

MCOUYMU,

» Kako OpraHnu3aTopu, aAcuara Ke TO IJIaHUupaaT CBOCTO YUYCHEC U OATOBOPHO Ke ce OJJHCCYBAaT KOH

CBOUTC OJIYKH;
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+ Jla HayuaT ia Oujat mapTHEpH, Ja copaboTyBaar v Ja TM UMaat MPeIBUJl Ty UTEe CTAaBOBU H

TJICTUINTA;

* Jla Hay4at Jja BepyBaar, Jla Ce IpKaT €1HU 3a APYTU U Jla HaydarT JeKa BO )KUBOTOT CE 3aBUCHU

€/IHU OJ IPYTH.

Urpata e eqHa o KIIydHUTE ajlaTKH Ha BOCHHTHO-OOpPa30BHU WHTEPEBEHIMHU, O€3 OrJie Ha
BO3pacTa Ha YydeHuuurte. Taa NOTTUKHYBa Ha CIOHTAaHO pa3BHBamke Ha MeryceOHaTa
KOMYHHKallMKja; HOCEHE Ha 3aeIHUYKU OJJIyKH; HAJMHHYBalk€ Ha OJPEACHU MPEIU3BULIN;
CHOJIeNYBalb€ Ha HJEU, NPEUIO3H, PEKBU3UTH; MeryceOHO IMoMarame M MOJJIPXKYBamke BO
peaiu3upameT0 Ha WUIrPOBHUTE E€JIEMEHTH; CEH3UOWIU3Upame 3a MOTpeOuTe, YyBCTBATa,
OYEKyBamaTa Ha COMIPAYMTE; MOYUTYBAKE HA IPYNHUTE MpaBMIIa, 3a1adu U yinoru. Urpure ce
HEHCLPIIEH W3BOP HAa MHOIITBOTO MOYKHOCTH 32 BKIy4yBaWk€ HA Pa3HOBHMJHU JUAAKTUYKA
€JIEMEHTH, LITO UM OBO3MOJXKYBa JIECHO Jla C€ BIpajaT BO pa3jMYHU BOCIHUTHO-0Opa3oBHU
colp>kuHU. Ha Toj HauuH, UrpuTe CTaHyBaaT Ba>KEH JIBUraTell Ha HACTABHUOT MPOIIEC, BHECYBAJKH

MHTEPAaKIIMja, MOTHBAIIH]ja, PAIOCT U TIO3UTUBHO PACIOJIOKEHUE MOMEly CUTE HEJ3UHU YUECHUIIH.

VYcmenrtHoto OcTBapyBame Ha IIETMTE HAa HacTaBaTa MO MaTeMaTHKa MPETIOCTaByBa
MOCBETYBal¢ HAa HY)KHO BHUMaHHE Ha MPOIECOT HA y4YCHC HA YUCHUIIUTE OJ OJJICIICHCKATa
HacTaBa. 3a 0Baa BO3PACT KapaKTEPUCTHUYHU CE TEPICTITUBHUTE MPOIECH Ha MUCICHE, CO KOH
YUEHHIIMTE BO CEH30MOTOPHOTO MCKYCTBO (hOpMHUpaar MpeTCTaBU 3a MPEAMETUTE U T0jaBUTE, 3a
HUBHUTE CBOJCTBA M OJHOCH (00ja, TOJIEMHHA, MOJ0XK0a BO MPOCTOPOT, OpojHOCT U ci.). Kako
NPBUYEH W3BOP HA CO3HAHMETO CE jaByBa CEH30PHOTO BOCIPHEMAE, TOOMEHO OJ JIMYHOTO
HCKYCTBO, KOE € pe3yJTaT Ha HaOJbyJdyBamke U MaHHITYJIUpPAkEe CO mpeaMeTute. Bo paMkure Ha
CCH30PHOTO CO3HaHUE ce POpPMHpaAT NPETCTABHU 3a MPEIMETHTE U M0JaBUTE, 33 HUBHUTE CBOjCTBA
u ogaocu. CakameTo Ha JIOTHYKOTO 3HAYCHE Ha IOUMHTE € BO IMPEKTHA 3aBUCHOCT 0J1 TOA KaKO
YUYCHHIIUTE TO MOMUHYBAAT CETUIIHOTO CO3HaBame. KoJIKy ce moboratu mpeTcTaBuTe 3a peaTHUTe
NpeIMETH, TOJIKYy € TMOJIECHa IIOHATaMOIlHATa IOCTanKa Koja BOJW JI0 AalCTpaxupame Hu
BOOIIITYBaWke, OJHOCHO TOJECHO Ce NMOMHMHYBa OJf MPEeTCTaBU KOH moumu. Bo Taa cwmmcna,
IIEHTPATHO MECTO BO MPOIIECOT Ha yuerme Tpeba Ja 3a3eMe caMOoCTOjHaTa CO3HajHa paboTa Ha

YUYCHHULIUTE. Co CaMOCTOjHaTa COSHajHa I[ejHOCT CC MPUOHECYBA Kaj YYCHUIIUTE a CC pa3sBuBaaT
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CO3HAJHUTE HWHTEpPECH M CHOCOOHOCTH, cnocoOHOcTa 3a HaOJbydyBamke M BOCIPHEMAmE Ha
CYIITECTBEHHTE CBOJCTBA Ha MPEIMETUTE U TOjaBUTE, Kako U (OpMUpame Ha MaTeMaTHUKU
nonmu. CoBpeMeHaTa HacTaBa 10 MaTeMaTHKa ja aKTyalu3Hpa aKTHBHOCTA HA YYCHHUKOT, KaKO
OouteH ¢akTop BO HEroBHOT pa3Boj. OTTyka MPEAyClIOB 3a YCIEIIHA HACTaBHA MPAKTHKA IO
MaTeMaTUKa € OJIpeyBarme Ha AaKTUBHOCTH KOM K€ OBO3MOXKAT IO3UTHMBHA CTUMYINAIMja BO
pa3BOjOT Ha ceKkoe JeTre. 3aToa, BO HAacTaBaTa 10 MaTeMaTuka Tpeda Ja ce NpUMEHyBaaT
MPaKTUYHU pabOTH, CAMOCTOJHH M CO3HAJHH akTHUBHOCTU. CeTo Toa ja akTyalu3Hpa yjorata Ha
YYEHHKOT BO TPOIECOT HAa YY€HEe M YCIEIIHO OCTBapyBame Ha IIEJUTE HAa HAcTaBaTa IO
MaTematuka. EdexkTuBHOCTa Ha HACTaBHMOT TPOIEC € OJ TrojeMa Mepa YCIOBEH H O]
MOJTOTBEHOCTa HA YYEHUIIWTE 3a COBIIA/JyBalk¢ Ha HOBU 3HACHA, YMEHa M BEIITHHH. Bo Toj
norJies;, oco0eHo Tpebda a ce 0OpHEe BHUMAaHKUE Ha CO3/IaBakETO HA CTUMYJIaTHBHATA CPEHA 3a
yuewe MareMatuka. HacTaBHUKOT moTpeOHO € Ja HampaBu HM300p Ha aKTUBHOCTU KOU K€ T'H
3aJI0BOJIaT MHIMBUIYaJTHUTE WHTEpEeCH U MOTpeOM 3a pa3Boj Ha ydeHuuure. lloarajku of
COBPEMHHTE TPUCTANM Ha y4eHe 3HAYajHO MECTO K€ MMa NpHUMeHaTa Ha HUCTPaKyBaUKUTE
aKUBHOCTH M CEKaKO WrpaTa, Kako HacTaBeH MeToa. OBHE aKTHBHOCTH BO COBpEMEHaTa HacTaBa
[0 MaTeMaTHKa OBO3MOJKYBAaaT 3rOJIEMEH MHTEpEC Kaj YICHHUIINTE, KOM HU3 WI'paTa Ha CIOHTaH
HAuYMH BJIOXKYBaaT HAIlOPHU M T'M COBJIAyBaaT 3HACHATa, yMECHaTa U BEIITHHUTE IPEABHICHU CO
HAaCTaBHMTE LeNHU. Mako urpara He € eANHCTBEHO MOTUBHUIIMOHO CPEICTBO BO MPOLIECOT HA YUCHE
MaTeMaTHKa, CemaK Taa MMa HCKIy4HTelHAa MOTHBAIMoOHa BpegHocT. Wrparta mpeamnsBHKyBa
MHTEpEC Kaj YIEHUKOT, IO aKTHBHPA BHUMAHUETO M HA TOj HAUMH OBO3MOXKYBa YUCHETO J1a Ouze
OpPraHM3MPAaHO M HACOYCHO. YUEjKH HU3 UTPa YUCHHUIIUTE BJIOXKYBAaT HATIOP MPH M3BPIIYBAKETO
Ha aKTMBHOCTHTE BO UTPaTa, a Co TOA M I'M YCBOjyBaaT HEOIXOIHUTE 3HACHA U BEITHHH ITOTPEOHH
3a COBJIA/lyBambe¢ Ha aKTUBHOCTHUTE BO Urparta. Bo mporecor Ha urpara y4eHHIUTE Ce JBIKAT BO
IPOCTOPOT, TH pacropenyBaaTr INPEIMETUTE, MAaHUIYJIUpaaT coO IMPEIMETUTE, BU3YSIHO TH
nepuunupaar GopMHUTe, TH pacrpeneslyBaaT MaTepujaiuTe, OpojaT KOMYMEba, PeAaT HHU3H O]
KapTUYKU U cll. Taka, yYeHHIIUTE MOCTOjaHO CE 3aMHTEPECHPaHU U MHOTY aKTHBHH, a BO HCTO
BpeMe Kaj HUB CE pa3BUBa MHTEPEC 32 KBAHTUTATUBHHUTE OJHOCH M CE MOCTaByBaaT OCHOBUTE HA
MaTeMaTHYKOTO U JIOTUYKOTO MUCIIEHwe. Mrpara e HajlipupoIHUOT NaT Ha KOTHUTUBEH Pa3Boj Ha
yYEHHMLIUTE, OuIejku TpeKy Hea JIeTeTO Ha CBOj HAYMH I'M KOHCTpyHpa COIICTBEHUTE UCKYCTBa. Taa

€ H3pa3 Ha NpoHCCOT Ha BHATPCHIHOTO KOHCTPYUPAHLEC HA MATCMATUYKUTC 3HACHA, YMCCHA U
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BCILITHUHU. HpI/IMeHaTa Ha UCTPAXKYBAUKUTC U IMPAKTUYHUTC AKTUBHOCTHU BO IMPOLCCOT HA YUCHC
MMaaT TOJEMO 3HAauemke BO KOHKpETH3allfjaTa Ha alCTPAaKTHUTE MAaTeMAaTU4YKd TOWMH.
[lepuenTUBHUOT MaTepujai 10OMEH MO MAT Ha MAHUIYIIMPAKHE WU HUCTPAKYBABE CO PA3THIHU
CpeICTBa, € HEOIMXOJIEH YCIOB BO (OPMHUPAKETO HA AaINCTPAKTHUTE MAaTEMaTHYKH TIOUMHU.
Y4eHHUIIUTE CTEKHYBAAT Pa3JInueH CETHIICH MaTepujai, KOj TO KOHKPETHU3UPA ariCTPAKTHOTO U IO
MaT Ha reHepaliu3alja W arncTpakiidja BOIAW JI0 YTBPAYBamke HA CBOjCTBATA HA MATEMATHIKUTE
IIOMMHU HWJINX 10 HHUBHO )Ie(i)I/IHI/IpaH)e. y‘IeHI/IHI/ITC BO OBHMC AKTUBHOCTH T'M aHajlu3upaar
MoJaToOlMTe, C€ OOWAyBaaT Ja HajaaT pEIIeHHe Ha MpoOJIEMOT, MPEKY IOMOJTHUTEIHU
nH(pOpMaLIUY WM MIPAKTUYHO U3BEIyBakhe HA MAHUITYJIATUBHU JIEJHOCTU (MEPEHE, MOJIEIHNPaIbE,
cobupame M aHaau3a Ha MOJATOIHU | CII.). 3HAYCHETO Ha NMPUMEHATa Ha OBUE METOIH C€ COCTOU
BO Toa MITO arcTpakTHaTa WH(GOpMalMja ce MpeHecyBa Ha KOHKPETEH HA4YWH, CO INTO Ce
MMOCTUTHYBAa BHCOKAa MHCJIOBHA aHTQ)XHPAHOCT HA yJYCHHIIMTE. Bo Taka opraHW3upaHa HACcTaBa,
HAaCTaBHUKOT Tpeba na 00e30eau YCIOBH CHUTE YUYEHHUIIM Jla Y4eCTBYyBaaT BO AKTHBHOCTHTE.
Oco0eHo mpu TpUMEHATa Ha WIPUTE CO HATIPEBApyBAauKH KapakTep, Ja C¢ BHUMaBa Ha
MpaBUYHATA 3aCTAllCHOCT HAa YYCHHUIIUTE BO pa3iuuHuTe Yioru. [lemaromikara yiora Ha
HAaCTaBHUKOT C€ TJiela U BO TOoa J1a 00e30eaM ycleX Ha CEKOj YYEHHWK BO aKTHBHOCTHTE, a BO
urpara. [ToceOHO 1a ce BHUMaBa Ha YYEHUKOT KOj YECTO JI0KUBYBa HEYCIIeCH, Jia ce 00e30emyBaat

YCJIOBM 32 TIOJJIPIIKA U TMTOTTHK Ha JIMYHATa caMoioBepOa.

3UTI'POBHHU AKTHUBHOCTH 3A COBJIAAJYBAIBE HA MATEMATHYKUTE
OIIEPAUU COBUPAIBE, OA3EMAIBE, MHO’KEILE U JEJIEIBE

borarara meme3a Ha JOrMYKOMAaTeMaTHYKH Urpuv, YyMCHIHOCTA, MajCTopCTBOTO Ha
BOCIIMTYBA40T BO HUBHATa I/IMHeMeHTaHI/Ija, KpEeUpawmECTO HAa HOBU UTPU HE CaMO Ol BOCIIUTYBAYOT,
AcaTta, HO 1 0 CCKOj OHOj KOj € 3aCCruar 3a MJHMHATa Ha CCrallHUTC U UIHH I'CHCPpallu, BOOU
KOH YHAIIpEAyBamkEe Ha IMPOLCCOT Ha paSBOj Ha IIOYCTHH MATCMAaTU4KH IIOMMH Kaj Jgcnara on

MpeaAyIUIIUIIHA BO3PACT.

Bo nmonataMomHOTO M3Iarame Ke 6I/II[8.T OonmumiaHu Aeja o4 UTPOBHUTEC AKTUBHOCTU KOU CC
IIpUMCHYBAaT BO HACTaBaTa IO MAaTEMaTUKa CO LECJ MNOYCICHIHO COBJIaAyBamkbEe HA HACTABHHUOT

MaTepI/IjaJ'I Kaj Y4CHHULIUTE, CO nmoceOeH OCBPT HAa MATEMATHYKUTE OIICpallun C06I/IpaH>e u
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MHOXKCHC. HpI/I peanmaunja Ha OBHC AKTUBHOCTH C€ KOPUCTAT PCCypCH KOU CaAMHUTC TU

W3rUTBYBAar.

3.1.COBUPAIBE 10 20 CO POPMUPAIBLE HA MTOJIHA TECETKA

OBaa WrpoBHa aKTUBHOCT € TIOTOJHA 3a HajMajlaTa BO3PACT Ha YUYCHUIUTE. 3a peain3anuja Ha
ucrata He ce notpeduu 20 mumHIprIHU GOopMH (HAJTIOTOHU CE POJIHH) KOU CE COCIMHYBAAT BO

nBa pena mo 10.

Cekoj pen mpercraByBa IoJiHa JeceTka. Ha eqHocTaBeH HauMH cOo A00pOjyBame YU4EHUIIUTE TO
BexkOaaT cobupameTro co mpemuH 70 20, a UCTO Taka Ha JIECEH HAYMH I'M MPETo3HaBaaT AECETKUTE

U eAMHULINTE Ka] IBOIUpEeHUTE OPOEBHU.
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Ha mpumep 3a OpojamoT m3pa3 8+6 Twe HajHampenq BO TPBHOT pex Opojar m0 8 a mortoa
MPOJIOJDKYBAKKH joaBaar yinrte 6. [IpBHOT pes MM € MoJIHa 1eceTKa, a BO BTOPHOT UMaar ymire 4

3HAYM ¥ CAMHUTE COTJIeIyBaaT Jeka ro noouse 6pojor 14 koj iMa e1Ha ToJIHa 1eceTKa U 4 eTMHUIIN.

3.2. BPTEJIEHIKA

Co oBaa UrpoBHA aKTUBHOCT Ha 3a0aBeH HAUMH YUCHHUIIUTE K€ IO COBJIayBaaT COOMPAmHETO
(MHOXKEmeTO) Ha O6poesute. [Ipen na ja 3amounat urpara THe oj nojedena xaptuja (xamep HId
KapTOH) u3paboTyBaaT BpTenemka. Llpraat kpyr u uctuort ro kpojat. Kpyror ce nenu Ha 10 gena
BO KoH ce 3anuiryBaat opoesute o 1-10. Ha cpenunata ce mpaBu qymde Bo KO€ CTaBaMe MOJIMB

Ha KOj IMPETXOAHO CTaBUBME CHOjYBaJ'II(a.
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Bo 3aBucHoct 011 OpojoT Ha coOuponHTe (MHOKHUTEIUTE), c€ N3pabOTyBaaT TOJIKY BPTEJCIIKH.
IToToa cexkoj yd4eHHUK I'd BPTU CBOMTE BPTEJCIIKU U BO TETPATKUTE I'M 3alUlIyBaaT OpOEBUTE KOU
ke ru 1o0ujar (6pojoT Koj Ke HU I'o MOoKaxke crojyBajikara). Bp3 ocHoBa Ha jo6ueHuTe 6poeBu THE

¢dopmupaaT OpojHM U3pa3u KOM I'M pellaBaar.
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Urpata mMoxe na ce NpUMEHHM W TPHU COBJIAJyBame Ha TaOlMIaTa MHOXKEHE Kaje
BpTEJICMIKUTE OU T'M MpeTcTaByBajie MHOKUTEIUTE. [[00eTHUK € 0HOj yU4EeHUK KOj K€ pelln HajBeke

TOYHHU 3a1a4U 3a OIMPEACICHOTO BPEMCE.

3.3. MAI'MYHH KOIIKHA

3a oBaa UTpOBHA AKTHUBHOCT KOPHCTUME KOIIKM KOW TH NIpaBHUME OJ IOJHUOT Jell Ha
IUTACTUYHU IMIMIIWE-A WIM MaK [pTaMe Mpeka Ha Kollka M HcTara ja mpaBuMe. Moxe na ce
KOPHUCTAaT M KOLKHTE O]l IpylITBeHata urpa ,,He myru ce yoBeue™. OTKako Ke ' HalpaBUME
KOLIKMTE, YYEHHUIIUTEe TU JiemaT CTPAHUTE CO XapTuja BO 00ja M Ha ceKoja CTpaHa MHIIyBaat

eqHonMGpeHN OPOEBH.
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OTtkako ke OMaaT MOArOTBEHHU KOIKUTE, YUCHUIIUTE OTpeeNyBaaT Koja KolKa ke uM Oujie
MIPBUOT COOMPOK, a KOja BTOPUOT, a 1MoToa Tv (praar u qoOueHUTEe OpOEBU T'M 3aIHIIyBaaT BO
OpoeH m3pa3 Ha KOj MOToa ro MpecMeTyBaaT pe3ynTaroT. JIokojiky ce paboTu 3a cobupame Ha
IBOIMGPEHU WM TpUIU(PEHH OPOEBH, C€ 3eMaaT JBE WJIM TPU KOIKU 3a €JIeH COOMPOK WU IaK

MOCJIEZIOBATENHO ja (praaT MCTaTa KOUTa M J0OMEeHUTe IU(pH I'M 3alMuiIyBaaT Kako €IeH

COOHMPOK, a TOTOA UCTOTO TO MPABAT U 32 APYTHOT COOMPOK.
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W oBaa urpa Moke J1a ce MPUMEHHU 3a COBJIAlyBamkhe HA JPYTUTE MaTEMaTHUKH OTIepaIluy CO

MIPETXO/IHO MOCTaByBalkE Ha IIPaBUJIaTa Ha Urpata.

3.4.BOJIIIEBHA BPEKMYKA

3a peanu3aija Ha OBaa Urpa € MOTPEOHO XaMeT, JISTTHIIO M TOPHHUOT JEJ O] TUTACTHYHH
IIMIITNEHA CO 3aBPTKU. Ha XaMepoT BO 5 KOJIOHU ce JieraT TOPHHUTE JCTOBU O] TNTACTUYHHUTE
UINIIKBA, @ OPOjOT HA PeIoBU € 1o corncTBeH n36op. Ha 3aBpTku ce 3anuiryBaat OpoeBu. OBue
3aBPTKH I'M CTaBaMe BO €/IHa BOJIeOHA BpEKHWYKa, a Ha Jel O] 3aBPTKUTE MUITyBaMe OpOeBU
Kou OM MOJKele Jja OuzaT peleHre Ha oapeieH OpoeH u3pas. Hekou 3aBpTku ru octaBame 0e3
Jla ce 3anuiie 6poj U UCTUTE YUSHUIIUTE MOXKAT Jla TH yIoTpedaT TOKOJIKY pe3yiITaToT Ha
HUBHHUOT OpOoeH M3pa3 He ce Haol'a Ha HEeKOe 01 3aBPTKUTE KOM Beke ce MoAroTseHu. Bo npyna
BpEKHYKa CTaBaMe 3aBPTKU Ha KOU CE 3aIUIlIaHd MaTeMaTUYKUTE CUMOO0IIH 3a cobuparme,
0JI3eMamke U MHOXKEHE (32 JINICHETO Ce OCTaByBaaT APYry MpaBuiia). 3HAKOT 32 €HAKBO €
CTaBEH Ha COOJIBETHOTO MECTO BO TabejaTa BO CEKOj O] peIOBUTE. YUSHHULIUTE O] IIpBaTa
BOJIIIIeOHa BpeknuKka u3BiekyBaaT no ase 3aBpTku (IIp. 3 u 4), a ox BTOpata eneH o
Marematnykute cumobosu (+). Mctute ru ctaBaar Ha Tabenata u ro popMupaat OpOjHHOT U3pas3

(3+4=). T'o ompezenyBaar pe3yiTaToT U O] OCTAHATUTE 3aBPTKH I'0 0apaar COOABETHUOT OPO)]
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(7). Hoxoisky 6pojoT € Beke ynotrpeOeH, ro 3aluiiyBaaT Ha pe3epBHUTE 3aBpTkH. Ha Toj HaunH

CC IIOIIOJIHYBA LICJIaTa Tabena.

3.5. CJIOXKYBAJIKA

3a cocTaByBame Ha CIIOKYBaJIKaTa € HOTpeOHO ucnedareHa ciavka. Ha nmo3aannara cnukara
ja enuMe Ha JIeJIOBU MOBJIEKYBAjKH JIMHUM 110 COIICTBEH M300p. Ha eqnara crpana ox iuHujara
ce 3anuuryBa OpojHHOT U3pa3, a Ha JApyrara cTpaHa o/ JIMHUjaTa IpaBUIHOTO pemieHue. [loroa
CJIMKaTa ce ceue 110 CaMUTe JJMHUU U YUYeHHUIIUTE CIIOKYBalIKaTa ja J00MBaaT BO JEJIOBH.
HuBhara 3ajama e npaBuiIHO Jja I'M peuiar 3agauute. Moxe 1a paboTaT caMOCTOJHO MJIH BO
rpyna. Kora ke OuiaT rotroBu THe Ha COO/IBETHUTE OPOjJHU M3pa3H ke ro 0apaaT TOYHUOT
0J/IFOBOP U K€ I'M COeIMHYBAaT JEJIOBUTE OJ] CJIOXKYyBaJIKaTa. JIOKOJIKY IPaBUIIHO TU peLImie

OpojHMTE U3pasu, ke ja JoO0HjaT cauKaTa O]l CI0KyBajKaTa.
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3.6. MEMOPHJA

[ToTpeOHO HU € Xamep, JISWIO W Kanadyumba KOM K€ HH TPETCTaByBaaT MPO30pYMA 32
OTBOpAakE Ha MOJIMEbaTa (Haju9ecTo KOPUCTHME TUTACTHYHH Kallauyliba 01 BIaKHU Mapamunn). Ha
CaMHOT XaMeT T JIEMMe TMOJUhaTa U CEKoe OJ1 HUB To o0elexxyBame co coonaBeTeH Opoj. Ha
XapTHja 3anuiryBame OpojHH W3pas3u, a Ha IPYro ro 3amnuiryBame pe3yirarot. [lotoa nuBunmara

T'M pa3MecTyBaMe BO Tabesara 1o ciaydacH u300p U MPO30PIUTE T'H 3aTBOPaMe.
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[Ipeky pasroBop u ynmarcTBa, Ha JeraTa UM ce 00jacHyBa HAUMHOT M IMOCTAIKaTa Ha Urpara.
VYdeHunmrTe ce 3amo3HaBaaT CO NpaBUiIaTa Ha WIPOBHATAa aKTHMBHOCT. YUYCHHIUTE CE JeNaT BO
napoBu. Cexoj y4eHUK ¥Ma TIPAaBO BO €/ICH OOWI J1a OTBOPH IO 2 MOJUa. JIOKOJIKY OTBOPH TMOJIE
co OpoeH u3pa3 U HETOBUOT ToueH pe3ynrtar (np. EqHoTo n36pano moje ro umMa OpojHUOT U3pa3
3+8=, a mpyroto ro uma Opojot 11), oBuE MoaMmba OCTaHYBaaT OTBOPEHHU M YUEHUKOT MMa MPaBo
Ha ymte efeH oOua. JIOKOoNKy OTBOpPH HECOOJIBETHH IOJIMEbA, CO MIpaTa MpPOJIOJIKYBa APYTHOT
yueHuk. Mrpara 3aBpiyBa Kora CUTe MOJIMba ke Ougat orBopeHu. [lo6eTHuK € 0HOj YUeHHK KO]

Ke OTBOPH TMOBEKE TOYHHM IOJTHIbA.

3.7.CIIOPEAYBAIbE HA MEPHM EJMHUIMHU (BPOEBH) CO IIOMOII HA
3ABPTKUTE OJ IIVIACTUYHMU HIUIITUIBA

Ha camuoT nmouetok ce mpaBu Tabesa co MOMOII Ha TOPHUOT JIeJT O/ TUIACTUYHU [ITUIIUEHA.
JIenoT o1 MIMIIETO Ce JISMU Ha XxaMep. The ce Jienar BO TPU KOJIOHH, J0jieKa OpOjoT Ha PEJOBHU €
IO COTICTBEH H300p.
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Ha ropanoT nen oj 3aBpTKHUTE Ce 3alUIIyBaaT pa3InYHU KOJUYUHHU OJ1 OJpe/IeHa eINHUIIA

3a MEPEmE WM TIaK caMo OpOEeBH, a Ha JIeJT OJ] HUB 3HAIUTE < = >,

3aBpTKUTE CO 3alUIIAaHUTE MEPHU OpPOEBH 'l CTaBaMe BO €JHa TOPOMUKA 0J1 KOja CEKOj YUEHHK 110

ClIydacH I/I360p KE U3BJICYC ABE 3aBpPTKH, Ke I pasrjii€ga u Bp3 OCHOBa Ha CBOETO pasMUCIIyBabEe

0 3¢Ma COOABCTHHUOT 3HAK U ' MCCTH Ha tabenara.
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4. 3AKJIYYOK

Urpamero € BO 4yOBEKOBaTa IMpUpPOJa KOja € OCHOBHA MOTpeda M elIeMEHTapeH HauyuH Ha
n3pasyBame. [[BIKEHETO U urpara ce BaxeH (akTop BO pa3BojoT Ha aenara. [locTurayBameTo
Ha 700ap ycrnex Ha MOTOPUYKH IIJIaH HEU30CTABHO c€ pedeseKTHpa U Ha OCTAaHATHUTE TOJIHbA Ha
¢byHkoHMpame Ha neteto. [Ipeky urpa AeTeTo yuu HeoCeTHO M Ha TOj HAYMH IO 0CO3HABa CBETOT
¥ HETOBOTO ONKpPYXKyBame, 0e3 aa mpojaByBa oTmop. Cekoja HacodeHa Wrpa MMa Iel Ja Tro
W3rpajy JETETO BO IEJIMHA, J]a TO 0CAMOCTOM W Jia TO MPHUIPEMH 332 MOHATAMOIIHUOT JKUBOT.
[Ipeky urpara nemara ja CoBiagyBaaT W MPOCTOpHATA M BpEMEHCKAaTa IUMEH3Hja, TO pa3BUBaaT

JIOTUYKOTO MUCJIEHE U ja Oy/IaT cBOjaTa KPEaTUBHOCT.

VaemeTo IIpEKy urpa € €I€H 01 HajBa)KHI/ITe Ha4YMHU Ha KO MAJIUTE A€1a CTCKHYBAaT CYHITHUHCKHU
3HaCkba W BCIITHHH. HOJIeJIHaKBO BAXHO € IITO TUC T'M pa3BHBAAT BCUITUHHUTC HCOIIXOJHH 3a
YUCHE KAaKO HITO CC crnoco0HocTa 3a peuiaBamkC HpO6J'IeMI/I, aHaJIM3a, MpoucHKa, MpUMEHA Ha

3HACHCTO U KPEATUBHOCT.

Borarara sere3a Ha JOrHYKOMAaTEMaTUYKU UTPH, YMEITHOCTA, MAjCTOPCTBOTO Ha BOCIUTYBAYOT
BO HMBHATa MMJICMEHTAIIHN]ja, KPEUPAKHETO HA HOBU MT'PH HE CaMO OJ1 BOCIIUTYBAYOT, JIEIaTa, HO U
OJ1 CEKOj OHOj KOj € 3acerHaT 3a WJIHWHATA HAa CETallHUTEe W HWIAHW TCHEpaluH, BOAU KOH
yHaIpeayBame Ha MPOIECOT Ha pa3BOj HAa OYETHU MaTEMaTHIKY MTOMMH Kaj JIeriaTta oj] HajpaHaTa

BO3pacT.

Axo pojuTenute u 0Opa30BHUTE CUCTEMU I'O UCKOPUCTAT YUCHETO MPEKy Urpa, CUTE OU MOXKelie

1a OmaeMe MOIOArOTBEHH 32 UIHUHATA.

5. KOPUCTEHA JIMTEPATYPA

1. MATEMATUKA nu3 urpa : 50 akTHBHOCTH 3a COBJIalyBalbe HA MAaTEeMAaTUYKUTE BEIITUHU -
aBTop bpanka [lajkoBcka ... u ap. - @oHaanmja 3a 00pa30BHU U KyITYPHU UHUIIMjaTUBU YeKop 1o

yekop, Cxomje, 2016
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2.00pa30oBHU pe(ieKCHH - HAay4yHO CTPYYHO CIHCAaHHE 3a TeopHwjaTa M TNpaKTUKaTa  BO

BOCITUTaHHUETO U 00pazoBanueto, Ckomje, 2012

3. Co3naBame cpenuHa Ha yueme 3a 21-ot Bek / (aBropu Kate Burke Walsh, Cyzana Kupanyucka,

Tarjana Jlasapescku I opruesa), - Cxomje: IIpoekT 3a ocHOBHO oGpasosanue, 2009

4. TIPUPAYHUK 3A TIPOLIEHA HA HAJAOBPUOT UMHTEPEC HA JETETO, Ckormje,

noemBpu 2019 roauHa

5. HacraBa u yuemwe Ha 21-o1 Bek / (aBropu Kurt Ilpenton, CHexxana JankysnoBcka). — Ckorje :

[TpoexT 3a ocHOBHO 00Opa3oBanue, 2009

6. UTPATA BO ®YHKIMJA HA PA3BOJ HA IIOYETHU MATEMATUYKU [TOUMMU,
CHexana JoBaHoBa-MutkoBcka, @akynaTeT 3a 00pa30BHU HayKd, YHHBEp3HTET,I oue [lemueB™

tun

7.101 UT'PA - necan, nHTepecHU 1 3a0aBHU urpw 3a cute, Hancen J{ujanor Lientap, Cromje, 2020

135



FFIIRJ /3

Mr. Melika Suljagi¢, prof.
JU OS wPazar® Tuzla
Bosna i Hercegovina

STRATEGIJE UCENJA | FORMATIVNA PROCJENA RADA TEKSTA ”VANJKA”
Sazetak

U radu se iznosi detaljan prikaz primjene tri uvezane pripreme za oblasti ¢itanje, usmeno
izrazavanje i sluSanje i pisanje radene za Cas knjizevnosti, knjizevni tekst pripovijetka Vanjka, A.
P. Cehov za VI razred osnovne skole, radene prema modelu priprema na osnovu Zajednicke jezgre
nastavnog plana i programa za bosanski jezik, hrvatski jezik i srpski jezik zasnovanih na ishodima
ucenja. Detaljno su opisani odabrani i planirani ishodi uc¢enja za sva tri Casa uz pratece indikatore
za odgovrajuéi uzrast uz konkretne opise strategija koje su odabrane i primijenjene u skladu sa
odgovaraju¢im indikatorima, a koje imaju cilj razvijanja Citalacke pismenosti, kritickog misljenja
1 jacanja odredenih ucenic¢kih kompetencija. U radu su opisane i predocene formativne procjene

za tri uvezana c¢asa.

Kljuéne rije€i: zajednicka jezgra nastavnog plana i programa, ishodi, indikatori, strategije ucenja,

Citanje, USMeno izrazavanje i slusanje, pisanje, formativna procjena
Summary

The paper presents a detailed presentation of the application of three related preparations for the
areas of reading, speaking and listening and writing, made for the literature class, the literary text
of the short story Vanjka, by A.P. Chekhov for the VII grade of elementary school, made according
to the model of preparation based on the Common Core of the curriculum for Bosnian language,
Croatian language and Serbian language based on learning outcomes. The selected and planned
learning outcomes for all three classes are described in detail with the accompanying indicators
for the appropriate age, along with concrete descriptions of the strategies that were selected and

applied in accordance with the appropriate indicators, which aim to develop reading literacy,
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critical thinking and strengthening certain student competencies. The paper describes and presents

formative assessments for three connected lessons.

Keywords: common core curriculum, learning outcomes, indicators, learning strategies, reading,

speaking and listening, writing, formative assessment

Vanjka, Anton Pavlovi¢ Cehov

( Model nastavne pripreme pisane prema ishodima ucenja / tri uvezane pripreme oblasti:

Citanje, USMeNO izrazavanje i slusanje i pisanje / formativna procjena )

Priprema za ¢as br. 1: Citanje: knjiZzevnost/ Klju¢ne ideje i detalji/ Vanjka/ A. P. Cehov
Razred: VII

Ishod ucéenja: Prepoznaje i objasnjava klju¢ne ideje teksta i njihove razrade; rezimira klju¢ne ideje

na osnovu detalja koji ih dokazuju.

Pokazatelj razreda koji se pohada: Odreduje temu i klju¢nu ideju ponudenog teksta kroz detaljnu

analizu teksta.
Uvod u ucenje

U ovom dijelu ¢asa potrebno je pobuditi interes u¢enika i nadograditi njihovo prethodno znanje da

bismo ih uveli u sadrzaj ovog casa, ciljeve uéenja i aktivnosti.

Aktivnost 1. U¢enici su podijeljeni u pet grupa slu¢ajnim odabirom broja grupe. Na svakoj klupi

postavljen je jedan smotuljak u obliku pisma (prilog br. 1). Slijedi strategija Vidim, mislim, pitam
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se. Potrebno je ucenicima dati upute za rad tako Sto ¢e ucenici pazljivo procitati ponudeni

materijal, razmisliti o njemu, i na nivou grupe dogovoriti rjesenja.
Strategija: Vidim, mislim, pitam se!

= Sta vidite pred sobom?
= Sta mislite o tome?
= Koja pitanja vam padaju napamet?

= O ¢emu Ce biti rijeci u ovom tekstu?

Planirano vrijeme za uvodni dio ¢asa je do 10 minuta. Potrebno je uraditi kratku razrednu analizu
ucenickih stavova i pomo¢i u¢enicima da donesu zakljucke. U ovom dijelu ¢asa moze se najaviti

nastavna jedinica ,,Vanjka®, A. P. Cehov.

Vanjka je djecak koji pise pismo. Gdje se nalazi, kome pise pismo, iz kojeg razloga, sta ce se desiti

- saznat cete Citajuci pripovijetku.
Kroz ucenje

U ovom dijelu ¢asa ucenici ¢e realizirati planirane nastavne aktivnosti da bi izgradili svoje znanje,

vjestine i razumijevanje i na taj nacin ostvarili ciljevi ¢asa.

Aktivnost 2. Uenicima treba pustiti laganu muzi¢ku pozadinu u formi instrumentalnog izvodenja

npr. gitare ire¢i im da u miru samostalno procitaju pripovijetku.

Nastavnik ¢e pratiti ritam ¢itanja (neki ucenici ¢e brze procitati, neki sporije, ali treba svima dati
dovoljno vremena da privedu ¢itanje kraju.) Nakon ¢itanja uslijedit ¢e emocionalno- intelektualna
pauza. Sa ucenicima treba razgovarati o dojmu koji je nastao nakon ¢itanja ove pripovijetke i

konkretno imenovati osje¢anja koja su nastala nakon ¢itanja.

Aktivnost 3. U ovom dijelu ¢asa ucenici samostalno pristupaju strategiji Veliko 4, dogovaraju

najbolja rjeSenja na nivou grupe.
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1. Sta biste rekli da je tema price?

2. Kojim redoslijedom su ispri¢ani dogadaji u pripovijetki?
3. Koja je glavna ideja teksta?

4. Kako biste vi postupili da se nadete u sli¢noj situaciji?

Slijedi razredna prezentacija odgovora. Nekoliko ucenika ¢ita odgovore grupe dok se ostali

usaglasavaju i dopunjavaju. Planirano vrijeme za centralni dio ¢asa je 30 minuta.
Nakon ucenja

U zavr$nom dijelu ¢asa treba pomo¢i u¢enicima da rezimiraju i primijene nauc¢eno ili da postave
ciljeve za sljedeci €as. Ucenici ¢e odredenim zadacima vjezbati 1 proSiriti znanje o onome $to su
naucili.

Aktivnost 4. Ova aktivnost sastoji se od primjene strategije Petominutni sastav.

Potrebno je omoguciti ucenicima da u nekoliko recenica iznesu svoje razmisljanje na pitanje: Da
li vas je pripovjedac ostavio u uvjerenju da ce se nesto promijeniti u Vanjkinom Zivotu? UcCenici

samostalno piSu kraci tekst 1 dobrovoljno ¢itaju pred grupom kojoj pripadaju. Vrijeme koje je

predvideno za pisanje je 5 minuta.

Formativna procjena za ovaj Cas sastoji se iz pracenja na osnovu aktivnosti i izrade zadataka

strategija: Vidim, mislim, pitam se, Veliko 4, Petominutni sastav

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu su: tekst pripovijetke Vanjka, ¢itanka za VII
razred, zadaci sa oznakama za rad u grupi multimedija (slajdovi), instrumental muzika u pozadini

za vrijeme Citanja.

Razmisljanje nakon casa je aktivnost za nastavnika, koji moZe nakon tre¢eg Casa objediniti licni

komentar, odnosno vlastito videnje ovih ¢asova. Pitanja koja najce$ce sebi postavljamo su: sta je
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na ovom casu bilo dobro za naSe ucenike, koje promjene bismo preporucili za sljedeci ¢as, kako

poboljsati odredeni ¢as?

Priprema za ¢as br. 2: Usmeno izraZavanje i slusanje/Razumijevanje i saradnja/ Vanjka, A.
P. Cehov

Ishod ucenja: Prezentira informacije, nalaze i dokaze tako da slusatelji mogu slijediti tok

obrazlaganja, a organizacija, razvoj i stil primjereni su zadatku, svrsi i publici

Pokazatelj razreda koji se pohada: Iznosi tvrdnje, nalaze 1 dokaze u korist toga jasno, sazeto i
logi¢no, tako da sluSaoci mogu slijediti tok obrazlaganja, a organizacija, razrada, susStina 1 stil

primjereni su svrsi, publici i zadatku
Uvod u ucenje

U uvodnom dijelu ¢asa potrebno je potaknuti interes u¢enika i nadograditi njihovo prethodno

znanje da bismo ih uveli u sadrzaj ovog Casa, ciljeve ucenja i aktivnosti.

Aktivnost 1. Cas bi trebao zapodeti &itanjem nekoliko napisanih petominutnih tekstova sa
prethodnog Casa, ali iz razli¢itih grupa. Za ovu aktivnost moze se koristiti strategija Autorska
stolica. Ucenici dobrovoljo komentiraju i usporeduju li¢na zapazanja, te je potrebno insistirati na

argumentaciji potkrijepljenoj tekstom. Za ovu aktivnost predvideno je da traje do 5 minuta.
Kroz ucenje

U srediSnjem dijelu ¢asa izdvojit ¢e se aktivnosti koje ¢e ucenici realizirati da bi izgradili svoje

znanje, vjestine i razumijevanje i na taj nac¢in ostvarili ciljeve ¢asa.

Aktivnost 2. Uenike je potrebno uvesti u strategiju Sest sesira (prilog br. 2) uputama za rad. Od
prethodnih pet grupa formirat ¢e se i Sesta grupa u skladu sa sadrzajima same strategije. Ucenici
¢e u grupi procitati pitanja, a potom zajedno osmisliti odgovore i rjeSenja na nivou grupe. Nakon

Sto ucenici odgovore na sve zadatke predvidene strategijom, potrebno je analizirati odgovore
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insistiraju¢i na usporedivanju i drugacijih misljenja. Za izlaganje rjeSenja potrebno je planirati

vrijeme u trajanju do 30 minuta.
Nakon ucenja

Nakon zahtjevne i kompleksne strategije iz sredi$njeg dijala Casa treba pomoci ucenicima da
rezimiraju i primijene nauceno ili da postave ciljeve za sljedeéi ¢as. Trebalo bi osmisliti aktivnosti

I zadatke kako bi vjezbali i prosirili znanje o tome $ta su naucili na ovom ¢asu.

Aktivnost 3. S obzirom da je tekst pripovijetke Vanjka pogodan za korelaciju sa ucenickim
znanjima o djecijim pravima u ovom dijelu ¢asa u€enici mogu pogledati kratki video ,,Htio sam
biti superheroj*, intervju sa Amelom Tukom (prilog br. 3) jer je upravo akcenat i potrebno staviti
na recenicu: ,,Djeci su potrebna porodica i ljubav. Nakon odgledanog video priloga, kratkog
razgovora o video materijalu, moze se planirati vrijeme za pisanje (Pismo podrske djecaku Vanjki).
S obzirom da ¢e ovaj zadatak posluziti kao pocetna aktivnost na narednom casu oblasti Pisanja,

ucenici ¢e zapoceti na Casu i dovrsiti ga kao domacéi zadatak.

Formativna procjena za ovaj ¢as sadrzi pra¢enje na osnovu ucenickih radova kroz strategije :

Petominutni sastav, pitanja za strategiju Sest Sesira.

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom cCasu su: Citanka za VII razred, promotivni video

UNICEF-a, u¢enicki radovi
Priprema za ¢as br. 3: Pisanje/ Pisanje i distribucija pisanih radova/ Vanjka, A. P. Cehov

Ishod ucenja: PiSe jasne i smislene radove u kojima su sadrzaj, organizacija 1 stil primjereni

zadatku, svrsi i publici

Pokazatelj razreda koji se pohada: PiSe jasan i smislen rad u kojem su sadrzaj, organizacija 1 stil

primjereni zadatku, svrsi i publici

141



FFIIRJ /3

Uvod u ucenje

U uvodnom dijelu zavrSnog, tre¢eg Casa U nizu, bit ¢e potrebno pobuditi interes ucenika i
nadograditi njihovo prethodno znanje da bismo ucenike uveli u sadrzaj Casa, ciljeve ucenja i

aktivnosti.

Aktivnost 1. Cas ée zapoceti planiranom strategijom Autorska stolica. Nekoliko udenika ée
procitati tekst. Slijedi razredna rasprava, postavljanje pitanja autoru. Potrebno je u¢enike podsjetiti

na pravilno adresiranje tj. pisanje podataka na strani primalaca i posiljalaca pisama.
Kroz uéenje

U ovom dijelu ¢asa nuzno je planirati koje nastavne aktivnosti ¢e ucenici realizirati da bi izgradili

svoje znanje, vjestine i razumijevanje i tako ostvarili ciljeve Casa.

Aktivnost 2. U nastavku c¢asa ucenici ¢e koristiti Listu za redigovanje ( prilog br. 4 ) radit ¢e u

paru te ¢e jedni drugima revizirati i redigovati napisane tekstove.
Nakon ucenja

S obzirom da je ¢as pisanja treci u nizu, treba planirati i aktivnosti koje su od pomoc¢i u¢enicima
da rezimiraju i primijene nauceno te $ta ¢e ucenici uraditi da vjezbaju i pro$ire znanje 0 onome §to

Su naudili na ¢asu.

Aktivnost 3. Nakon §to nastavnik provijeri da li su sve grupe odgovorile na postavljeni zadatak

pisanja, ucenici, dobrovoljci ¢e zavrSena pisma ponovo Citati, ali u pobolj$anoj verziji.

Formativna procjena (prilog br. 5) za ovaj ¢as izvrsit e se na osnovu napisanog pisma (sadrzaj i

forma), strategije Autorska stolica

Tehnologija/mediji koje treba koristiti na ovom ¢asu: ucenicke biljeznice
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PRILOZI
Prilog br. 1 (Dijelovi pisma djecaka Vanjke)

., Dragi djede, Konstantine Makaric, evo ti pisem pismo. Cestitam vam Bozi¢ i Zelim od Gospoda

Boga sve najbolje. Nemam ni oca ni majke, samo si mi ti jedini ostao na svijetu.

A juce sam dobio batine. Gazda me je izvukao za kosu u dvoriste i tukao me kaisem zato Sto sam
ljuljajuci njihovo dijete slucajno zaspao. A jednoga dana ove sedmice gazdarica mi je naredila da
ocistim haringu. Ja sam poceo od repa, a ona uhvati ribu pa mene ribljom glavom ravno po njusci.
Kalfe mi se rugaju, salju me u krému po rakiju i traze da za njih kradem od gazde kisele krastavce,
a gazda me tuce cim stigne. A jelo je nikakvo. Ujutru mi daju hljeba, a za rucak kasu, a za veceru
opet hljeba, a corbu ili caj — to gazda i gazdarica Zderu sami. Spavati moram u predsoblju, a kad
njihov deran place, ne mogu nikako zaspati, ve¢ ga moram ljuljati. Dragi djede, tako ti Boga, uzmi
me natrag kuci na selo jer ne mogu vise izdrzati... klanjam ti se do zemljice crne, molicu Boga za

tebe do smrti, uzmi me odavde, inace ¢u umrijeti...

,,...Slatki djede, ovdje ne mogu vise, pogiboh. Htio sam da pobjegnem u selo pjesice, ali nemam
¢izama, bojim se zime. A kad narastem veliki, ja ¢u te zato hraniti i braniti od svakoga, kad umres,
molic¢u se za tvoju dusu isto onako kao za majcicu Pelagiju. Moskva je velik grad. Djecaci za Bozi¢
ne hodaju sa zvijezdom po kucama, u crkvi ne daju nikome da pjeva... Dragi djede, a kad kod
gospodina bude jelka s darovima, uzmi za mene pozlacen orah i sakrij ga u zelenu kutiju. Zamoli

‘

gospodicu Olgu Ignjatijevnu, kazi da je za Vanjku. *

,,...Dodi mili djede tako ti Boga, odvedi me odavde, smiluj mi se, nesretnom sirocetu, jer me svi
biju, i gladan sam, a kako mi je dosadno, ne da se izreci; samo placem. A malocas me je gazda

udario kalupom po glavi te sam pao i jedva dosao sebi. Propao mi je Zivot, gori je od pseceg... Jos
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pozdravi Aljonu, ¢oravog Jegorku i kocijasa. A moju harmoniku ne daj nikome. Pozdravlja te tvoj
unuk lvan Zukov. Mili djede, dodi!“

Prilog br. 2
Pitanja za zadatke strategije Sest sesira

1. Crni Sesir: Zadatak je da analiziramo probleme koji se mogu pojaviti, poteskoce na koje

mozemo naici, kao i posljedice koje bi mogle proizaci iz promjena.

a) U tekstu pripovijetke Vanjka pronadite dijelove teksta koji su vas uznemirili. Objasnite zasto
ste bas taj dio teksta izabrali.

b) Razmislite, kako bi se VVanjkin problem mogao rijesiti. Napisite nekoliko rjesanja.
¢) Sta mogu biti negativne posljedice takvih rjesenja?

d) Kako mozemo sprijeciti loSe posljedice nastale zbog nekih promjena?

2. Zeleni Sesir je kreativni sesir. On je namijenjen planiranju i stvaranju novih ideja.
a) Imenujte problem koji ima Vanjka.

b) Kako bismo mogli rijesiti Vanjkin problem?

¢) Koga jos mozemo ukljuditi u rjeSavanje Vanjkinog problema?

d) Kako biste rijesili Vanjkin problem da imate super mo¢i?

3. Plavi $esir namijenjen je razmatranju samog procesa misljenja. Rad ove grupe pomoc¢i ¢e da

svi budu upuceni u zadatke ostalih u¢esnika grupnog oblika rada.
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Vas zadatak je da budete voditelji razrednog izlaganja. Prije izlaganja grupa jedan ¢lan vase
grupe reci ¢e koje smo aktivnosti imali na prethodonom ¢asu ¢itanja. Drugi ¢lan ¢e re¢i koje sve
zadatke imaju grupe u okviru strategije Sest $eira. Tre¢i ¢lan ¢e odrediti kojim redolslijedom je

potrebno izlagati i zasto.

4. Crveni SeSir je povezan sa osje¢anjima. Jako je bitno prepoznati, imenovati i pokazati

osjecanja.

a) Kakva je vasa reakcija bila na Vanjike rijeci iz pisma? Kako ste se osjecali?

b) Da li ste u ovom tekstu naisli i na lijepa, pozitivna osjecanja? Gdje? Nadite taj dio teksta.
¢) Sta zakljuéujete 0 odnosu djeda Konstantina Makarica i dje¢aka Vanjke?

d) Da li vas je pisac ubijedio da ¢e Vanjkino pismo sti¢i do djeda? Kojim rije¢ima, reCenicama

vas je ubijedio?

5. Zuti $e§ir je $esir optimizma i pozitivnih misli.

a) Sta su bile prednosti Zzivota na selu u pripovijetci Vanjka?

b) Sta je sve dobro moglo proizaéi iz takvog nadina Zivota?

c) Ako bi se pri¢a pozitivno zavrsila, ko bi sve mogao imati koristi ?

6. Bijeli Sesir je Sesir op¢ih informacija o pripovijetci i piscu.

a) Sta ve¢ znamo o pripovijetci Vanjka sa prethodnog ¢asa?

b) Koji podaci bi nam dobro dosli da bismo mogli bolje razumjeti okolnosti pripovijetke?

¢) Ko je pisac A.P. Cehov?
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Prilog br. 3

https://www.youtube.com/watch?v=JLE-EFkHtew ,Htio sam biti superheroj*

Prilog br. 4 Lista za redigovanje napisanog teksta

Lista za redigovanje napisanog teksta

Procitaj svoj napisani tekst naglas za sebe. Zapoc¢ni ¢itanje posljednjom recenicom i kreci se

prema pocetku teksta.

Za svaku recenicu provjeri:

1. Recenice:

-Recenice imaju logican slijed. Da Ne

-Nema nepravilno spojenih sloZenih re¢enica. Da  Ne

-Raznolika receni¢na struktura (reenice nisu posve jednostavne). Da Ne

2. Izbor rijeci

-Koristim rije¢i ¢ije znaCenje razumijem. Da  Ne

- Uz imenice piSem i pridjeve koji ¢e obogatiti sadrzaj reéenica. Da  Ne

-Moj tekst u potpunosti odgovara zadanojtemi (privatno pismo) . Da  Ne

3. Pravopis

-Velika slova su pravilno upotrijebljena. Da  Ne
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-U mom tekstu nema slovnih gresaka. Da  Ne

-Na kraju recenice je tacka. Da  Ne

-Interpunkcijski znakovi su pravilno upotrijebljeni. Da Ne

4. Gramatika

-Koristio/koristila sam glagolski oblik koji odgovara zadatku. Da  Ne

- Glagoli su napisani u odgovarajuc¢em licu, broju i viemenu. Da  Ne

-Subjekat i predikat u mojim re¢enicama su kongruentni (slazu se rodu, broju) Da Ne
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2

1 3 4
i ISPOD STANDARDA | PRIBLIZNO NIVOU | o\ ARDNI NIVO | 1ZNAD STANDARDA
STANDARDA
CITANJE
Odredivanje teme |Odreduje temu i (Uz pomo¢ i Odreduje temu i |Odreduje temu |
I ideje teksta klju¢nu ideju bez [podrsku odreduje [klju¢nu ideju klju¢nu ideju

detaljne analize
teksta

temu i kljuénu
ideju ponudenog
teksta uz detaljnu
analizu teksta

ponudenog teksta
kroz detaljnu
analizu teksta

ponudenog teksta
kroz detaljnu
analizu teksta;
rezimira kljune
ideje na osnovu
detalja koji ih
dokazuju

USMENO IZRAZAVANJE |

SLUSANJE

IznoSenje tvrdnje,
nalaza i dokaza ,
jasno, sazeto;
obrazloZenje
primjereno svrsi,
publici i zadatku

Iznosi tvrdnje,
nalaze i dokaze
predvoden
nastavnikom)
sazeto, obrazlaze
primjereno
zadatku

Uz pomoc i
podrsku ucestvuje
U iznoSenju
tvrdnje, nalaza i
dokaza , jasno,
sazeto; obrazlaze
primjereno svrsi,
publici i zadatku

Iznosi tvrdnje,
nalaze i dokaze u
korist toga jasno,
sazeto 1 logicno,
tako da slusaoci
mogu slijediti tok
obrazlaganja, a
organizacija,
razrada, sustina i
stil primjereni su

Samostalno i
kreativno iznosi
tvrdnje, nalaze i
dokaze u korist
toga jasno, sazeto i
logi¢no, tako da
slusaoci mogu
slijediti tok
obrazlaganja, a
organizacija,
razrada, sustina i

svrsi, publici i stil primjereni su
zadatku svrsi, publici i
zadatku
PISANJE
Pisanje jasnog i  |Prepisuje napisane |Uz pomoc¢ i PiSe jasan i Pise jasan i smislen
smislenog rada  [radove podrsku pise jasan|smislen rad u rad u kojem su
primjerenog ismislenrad u  |kojem su sadrzaj, |sadrzaj,

zadatku, svrsi i
publici

kojem su sadrzaj,
organizacija i stil
primjereni
zadatku, svrsi i

publici

organizacija i stil
primjereni
zadatku, svrsi i
publici

organizacija i stil
primjereni zadatku,
svrsi i publici za
vrstu i namjenu
teksta
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Prilog br. 5 Formativna procjena za oblasti Citanje, usmeno izrazavanje i slusanje i pisanje

Literatura:

lzvori:

Hadzihajdi¢, Sanja, Arnaut, Alica (2016), Prirucnik za trenere: Jacanje socijalnog
ukljucivanja-jednako 1 kvalitetno obrazovaje za podrsku uspjesnog razvoja djece
sjeverozapadnog Balkana 2016-2018., Amos Graf, Sarajevo

Kurtis S.Meredith, Charles Temple and Jeannie L. Steel (2002), Creating thoughtful
readers, Guidebook VIII; Prepared for the Reading and Writing for Critical Thinking
project, Centar za obrazovne inicijative Step by step, Sarajevo

Nikoli¢, Milija (1992), Metodika nastave srpskog jezika i knjizevnosti, Zavod za udzbenike
I nastavna sredstva, Beograd

Pasi¢, Nedzad (1998), Metodika bosanskog jezika i knjizevnosti, Prosvjetni list, Sarajevo
Tezak, Stiepko (1996), Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika | i 11, Skolska knjiga,
Zagreb

Agencija za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje (2013) Zajednicka jezgra
nastavnih planova i programa za bosanski jezik, hrvatski jezik i srpski jezik definisan na
osnovu ishoda ucenja, Mostar.Preuzeto sahttps://aposo.gov.ba/sadrzaj/uploads/ZJ-
definisana-na-ishodima-u%C4%8Denja-u-BiH.pdf

Verlasevi¢, A. i Ali¢, V. (2010). Citanka, udzbenik za sedmi razred devetogodisnje

osnove Skole, NAM, Tuzla
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